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INTRODUCCION

El INSTITUTO TECNICO RAFAEL GARCIA HERREROS, es una institucién con
once sedes de caracter oficial, que ofrece un servicio de calidad y atencién a la
poblacion estudiantil en los niveles de Preescolar (transicidn), nivel de bésica (ciclo
primaria y ciclo Secundaria) en condicion de vulnerabilidad, desplazamiento y
estratos bajos del corregimiento de Palmarito y Banco Arena.

El presente documento dard a conocer como se desarrolla en la Institucion
educativa de las sedes que la conforman, el estado actual de la educacion en los
grados de transicion, etapa escolar significativa para nuestro plantel educativo ya
gue a partir de los procesos iniciales se construyen solidas bases a futuro.

De la misma forma se hard un acercamiento al marco legal, conceptual y
pedagogico que le ha dado significado al nivel preescolar; ademas se abordaran las
estrategias pedagogicas y didacticas para la ensefianza, asi como la manera de
evaluar los procesos de aprendizaje y la importancia que tiene la articulacion de los
grados transicion con los grados de primero primaria.

En este sentido, los estandares curriculares de preescolar y los lineamientos
pedagodgicos que se presentan al finalizar el documento, fueron ajustados de
acuerdo a los fundamentos teéricos vigentes del M.E.N, los aportes de diferentes
enfoques pedagogicos a través de la historia, la vision integral del nifio en todas sus
dimensiones, las estrategias metodoldgicas propias de estas edades y el estilo
propio de educar con amor y dedicacion, cualidades de las maestras de preescolar
de nuestra institucion educativa.



JUSTIFICACION

La Educacion Preescolar con la promulgacion de la Constitucién Politica de
Colombia, en donde se define el tipo de pais, sociedad y ciudadano que se quiere
formar, y el tipo de instituciones que requiere para hacerlo posible, ha permitido una
serie de cambios y transformaciones educativas, sociales, histéricas y culturales
orientadas hacia la creacién de ambientes propicios en la formacién integral en la
etapa inicial de todo ser humanao.

En este sentido, laley 115 de 1994 en su articulo 77 reitera la educacién preescolar
como el primer nivel de educacién y ordena la construccion de lineamientos
generales de los procesos curriculares “que constituyen orientaciones para que las
instituciones educativas del pais ejerzan la autonomia para adelantar el trabajo
permanente en torno a los procesos curriculares y al mejoramiento de la calidad de
la educacion”. lgualmente, la resolucion 2343 de 1996, adopta un disefio para éstos
y establece los indicadores de logros para la educacién formal, proporciona
elementos conceptuales para constituir el nucleo comun del curriculo en las
instituciones y la formulacion de los indicadores desde las dimensiones del
desarrollo humano: ética, estética, corporal, cognitiva, comunicativa, socio-afectiva
y espiritual.

De este modo, El Instituto Técnico Rafael Garcia Herreros inicia la educacion en el
nivel de educacion preescolar grado transicion , buscando sea ésta de alta calidad,
en la que se reconozca el nifio y la nifia como seres Unicos, capaces de conocet,
sentir, opinar, discernir, decidir, plantear problemas y buscar posibles soluciones;
una educacion que se ajuste a sus caracteristicas sociales, afectivas, econémicas
y culturales; una educaciéon que motive y despierte el deseo de aprender, de
investigar, de construir saber, de convivir con otros, respetandose mutuamente, de
amar y cuidar la naturaleza; una educacion que les permita ser mas activos,
confiados, desarrollados, criticos, autbnomos y participes en su medio social y
cultural; es decir, desarrollar la integralidad del nifio.

1. CARACTERIZACION COMUNIDAD EDUCATIVA

El Instituto Técnico Rafael Garcia Herreros hace parte de un contexto que a
continuacién daremos a conocer partiendo de las condiciones econdémicas,
sociales, educativas, culturales y familiares en las que se encuentra.



1.1 CONFORMACION FAMILIAR

Actualmente en nuestra comunidad educativa, existen familias disfuncionales,
donde la madre o padre cabeza de familia, ejerce doble funcion en el hogar; también
se evidencia la ausencia de ambos padres en una parte de la poblacion estudiantil,
quienes ejercen esta labor son los abuelos, tios 0 hermanos mayores. Ademas se
observa la presencia de padrastro y/o madrastra en algunos casos, asi como
nucleos familiares bien conformados de padre y madre y otras tipologias familiares.

La funcion primordial que cumple la familia o el rol de crianza que debe ejercer, ha
dejado de ser la labor mas importante, luego existen otras ocupaciones que han
desplazado la tarea de velar por la construccion de seres humanos comprometidos
con los valores familiares, el respeto por la autoridad, la convivencia social, el
sentido de pertenencia familiar, la solidaridad y el apoyo mutuo, situacion que ha
facilitado la ruptura del orden jerarquico al interior de la familia, esta situacion se
observa mas en los estudiantes de los grado de secundarias donde los mismos no
cuentan con el acompafamiento en el proceso educativo por parte de los padres.

1.2 ECONOMIA

La situacién econOmica de estas familias se ve directamente afectado por varios de
los factores que determinan el ingreso salarial de las mismas. La falta de
profesionalizacion, de acceso a la educacion basica, media y superior, tiene como
consecuencia directa una baja consecucion de recursos que no permite cubrir en
su totalidad las necesidades basicas.

Como resultado de la desescolarizacion, la falta de oportunidades laborales, lo que
ocasiona a su vez, una ocupacion laboral de estas personas en el sector informal
de la economia, aumentando expendios de gasolina de contrabando y cultivos
ilicitos.

1.3 SALUD y ALIMENTACION

Los bajos ingresos de las familias propician una mala alimentacion de los nifios y
las nifias, por cuanto su dieta diaria no satisface los niveles nutricionales adecuados
gue deben tener los infantes al responder a las capacidades intelectuales y
cognoscitivas que se requiere en el nivel escolar.

Estas circunstancias podrian registrar en el corto o mediano plazo que los
estudiantes manifiesten enfermedades relacionadas con la deficiente alimentacion,



y por ende, que la situacion repercuta en el bajo rendimiento académico y de
aprendizaje.

1.4 VIVIENDA

Es de resaltar que una de las caracteristicas que hace identificable el tipo de familia
de los nifios y nifias del Instituto Técnico Rafael Garcia Herreros es el prototipo de
vivienda que se puede encontrar en este sector de los corregimientos de Palmarito
y Banco Arena. Es facil encontrar casas con paredes de tabla; Invasiones, con pisos
de tierra y algunas sin servicios publicos.

Otras familias viven en calidad de cuidanderos de fincas los que los hace poblaciéon
flotante, y familias que habitan en invasiones.

1.5 ASPECTO SOCIO-MORAL

La carencia de los principios éticos y morales prevalece en la mayoria de las familias
de la zona que se viene describiendo bajo esta caracterizacion, en los que se
evidencia la falta de urbanidad, permisividad en todos los sentidos (promiscuidad y
/o infidelidad); ausencia de reglas formativas de personalidad y caracter; abuso en
las relaciones de poder familiar, como consecuencia de la violencia intrafamiliar y
explotacion laboral.

La falta de afecto y cultura que genera este tipo de momentos en la vida de hombres,
mujeres y nifios, también ha creado una forma de hablar (jerga o modos de habla)
de este grupo social en particular, que se hace Unico por el uso de palabras soeces,
0 expresiones corporales (quinésicas y prosémicas) que segun el significado
inducen a la ofensa, produciendo en la mayoria de los casos discordia y conflicto en
las relaciones de convivencia.

La ausencia de reglas morales y de valores, el juego amoroso y afectivo sin
restriccién ha desencadenado baja autoestima, pues el no respeto entre las parejas,
la ausencia de carifio y la pérdida del amor por el otro, es el caldo de cultivo para
las relaciones en unidn libre, la agresion sicoldgica y fisica, lo que se complementa
con los comportamientos delos adultos quienes no contentos con mostrar lo ya
descrito en estos ultimos tres parrafos, refuerzan estas acciones con los antivalores
gue ven en los programas de televisién y otros programas que ofrecen los medios
de tecnologia existentes en la vereda.



1.6 ADMINISTRACION PUBLICA

Es deficiente. Se hace necesaria la implantacion de un nuevo modelo de gestion
gue imponga modificaciones profundas de las atribuciones del gobierno local y un
mejoramiento de sus niveles de eficiencia.

Se pide mas presencia y acompafiamiento de las entidades publicas en la
prestacion del servicio educativo de nuestra region.

2. PROPUESTA PEDAGOGICA
2.1 FUNDAMENTOS LEGALES
2.1.1 LEY GENERAL DE EDUCACION 115 de 1994.

ARTICULO 15. Definicién de educacion preescolar.

La educacion preescolar corresponde a la ofrecida al nifio para su desarrollo
integral en los aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y
espiritual, a traves de experiencias de socializacion pedagogicas y recreativas.
ARTICULO 16. Objetivos especificos de la educaciéon preescolar.

Son objetivos especificos del nivel preescolar:

a) El conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades de accion, asi como la
adquisicion de su identidad y autonomia;

b) El crecimiento armonico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la
motricidad, el aprestamiento y la motivacion para la lecto-escritura y para las

soluciones de problemas que impliquen relaciones y operaciones matematicas;

c) El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad,
como también de su capacidad de aprendizaje.

d) La ubicacion espacio-temporal y el ejercicio de la memoria.

e) El desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresion, relacion y
comunicacion y para establecer relaciones de reciprocidad y participacion, de
acuerdo con normas de respeto, solidaridad y convivencia;

f) La participacion en actividades ludicas con otros nifios y adultos;

g) El estimulo a la curiosidad para observar y explorar el medio natural, familiar y
social,



h) ElI reconocimiento de su dimension espiritual para fundamentar criterios de
comportamiento;

i) La vinculaciéon de la familia y la comunidad al proceso educativo para mejorar la
calidad de vida de los nifios en su medio, y

j) La formacion de habitos de alimentacion, higiene personal, aseo y orden que
generen conciencia sobre el valor y la necesidad de la salud.

ARTICULO 17. Grado Obligatorio.

El nivel de educacion preescolar comprende, como minimo, un (1) grado obligatorio
en los establecimientos educativos estatales para nifios menores de seis (6) afios
de edad.

En los municipios donde la cobertura del nivel de educacion preescolar no sea total,
se generalizara el grado de preescolar en todas las instituciones educativas
estatales que tengan primer grado de basica, en un plazo de cinco (5) afos
contados a partir de la vigencia de la presente Ley, sin perjuicio de los grados
existentes en las instituciones educativas que ofrezcan mas de un grado de
preescolar.

ARTICULO 77. Autonomia Escolar.

Dentro de los limites fijados por la presente ley y el proyecto educativo institucional,
las instituciones de educacion formal gozan de autonomia para organizar las areas
fundamentales de conocimientos definidas para cada nivel, introducir asignaturas
optativas dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar algunas areas a las
necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y
organizar actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de los lineamientos
gue establezca el Ministerio de Educacion Nacional.

ARTICULO 79. Plan de Estudios

El plan de estudios es el esquema estructurado de las areas obligatorias y
fundamentales y areas optativas con sus respectivas asignaturas que forman parte
del curriculo de los establecimientos educativos.

Dicho plan debe establecer los objetivos por niveles, grados y areas, la metodologia,
la distribucion del tiempo y los criterios de evaluacion y administracion de acuerdo
con el Proyecto Educativo Institucional y con las disposiciones legales vigente.



NOTA. En el nivel de preescolar las areas obligatorias hacen referencia a las
dimensiones del desarrollo del nifio(a) que son en la totalidad siete como lo
contempla el Decreto 2247 de 1997.

SISTEMAS DE COMPETENCIAS

COMPETENCIAS BASICAS ESPECIFICAS:
COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

Esta competencia esta relacionada con el desarrollo y uso adecuado de las
destrezas basicas del lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir.

El desarrollo de esta competencia contribuye de manera muy especial al
desarrollo equilibrado del nifio y la nifia a nivel personal y social, permitiéndoles:
crear vinculos con los demas y con el entorno, comprender y transformar la
realidad, construir la convivencia y desarrollar una personalidad firme y segura.

COMPETENCIA INTERPRETATIVA: Concebida como la capacidad del estudiante
para dar sentido a los problemas que surgen de una situacion.

Para desarrollar esta competencia en el estudiante se debe: explicacion de
conceptos basicos, exploracion del tema y sus aplicaciones para la vida cotidiana,
construccion de conceptos a través de la consulta y la investigacion.

COMPETENCIA ARGUMENTATIVA: Son las razones que el estudiante pone de
manifiesto ante un problema o expone con argumentos sélidos lo que ha aprendido
ante una situacion de la vida cotidiana.

Para desarrollar esta competencia en el estudiante se debe: Proponer exposiciones
de trabajos desarrollados por los mismos estudiantes, evaluaciones escritas donde
el estudiante demuestre su capacidad conceptual y practica.

COMPETENCIA PROPOSITIVA: En esta etapa el estudiante estara en capacidad
de proponer alternativas de solucion de problemas que le son planteados.

Para desarrollar esta competencia en el estudiante se debe: Estimular el desarrollo
de proyectos individuales, proporcion de problemas aplicados a la vida cotidiana
para que sean resueltos por el estudiante.



COMPETENCIAS CIUDADANAS

Ser ciudadano es una persona que comprenda el orden social (normas, costumbres,
hébitos, tradiciones, cultura), y a partir de la interaccion con las demas personas y
su entorno, busque su transformacion para el bien comuan.

En el nivel preescolar, se pueden desarrollar las siguientes competencias
ciudadanas:

e Tratar con afecto y comprension a sus comparfieros y compaferas y demas
personas que los rodean, respetando sus diferencias y valorando sus
cualidades.

e Comunicar sentimientos y pensamientos a través del dialogo, buscando
siempre una salida conciliadora de los conflictos.

e Utilizar los saludos y normas de cortesia.

e Manejar los tonos de voz adecuados al dialogar con las demas personas.

e Participar en la creacion de acuerdos de grupo.

e Aprender a cuidar, valorar y defender las riqguezas de nuestro planeta.

COMPETENCIA MATEMATICA.

Esta competencia inicia a los alumnos y alumnas en las habilidades matematicas
basicas, que le permitiran construir su pensamiento légico necesario para el
desarrollo progresivo de esta competencia.

Con la construccidon del pensamiento |6gico se ponen las bases para que el nifio y
la nifia utilicen el mismo de forma automatizada en la resoluciéon de problemas que
se les puedan plantear, ya sea en el aula o en cualquiera de los otros ambitos
donde se desenvuelve de manera habitual.

COMPETENCIA EN EL CONOCIMIENTO Y LA INTERACCION CON EL MUNDO
FISICO.

Esta competencia pretende que los alumnos y alumnas amplien su conocimiento
de las personas, los objetos y otros elementos que conforman el mundo que les
rodea, desarrollando las habilidades y destrezas necesarias para interpretar la
realidad.

El nifio y la nifia en la etapa de Educacién Inicial sienten una gran curiosidad por
Su entorno, asi a través del juego, la manipulacion, la experimentacién e
interactuando con el mundo que les rodea se iniciara en la adquisicion de esta
competencia.



Demuestra su capacidad de investigar, consultar y confrontar la informacion que le es
atil para la construccion de su conocimiento.

2.1.2 DECRETO 1860 de 1994

ARTICULO 6.0rganizacion de la Educacion Preescolar.

La Educacion Preescolar de que trata el articulo 15 de la Ley 115 de 1994, se ofrece
a los nifilos antes de iniciar la educacién basica y esta compuesta por tres grados,
de los cuales los dos primeros grados constituyen una etapa previa a la
escolarizacion obligatoria y el tercero es el grado obligatorio.

ARTICULO 34. AREAS.

En el plan de estudios se incluiran las areas del conocimiento definidas como
obligatorias y fundamentales en los nueve grupos enumerados en el articulo 23 de
la Ley 115 de 1994. Ademas, incluird grupos de éareas o asignaturas que
adicionalmente podra seleccionar el establecimiento educativo para lograr los
objetivos del proyecto educativo institucional, sin sobrepasar el veinte por ciento de
las areas establecidas en el plan de estudios.

Las areas pueden concursarse por asignaturas y proyectos pedagodgicos en
periodos lectivos anuales, semestrales o trimestrales. Estas se distribuiran en uno
0 varios grados.

ARTICULO 36. PROYECTOS PEDAGOGICOS.

El proyecto pedagogico es una actividad dentro del plan de estudios que de manera
planificada ejercita al educando en la solucibn de problemas cotidianos,
seleccionados por tener relacion directa con el entorno social, cultural, cientifico y
tecnolégico del alumno.

Cumple la funcién de correlacionar, integrar y hacer activos los conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo de diversas
areas, asi como de la experiencia acumulada. La ensefianza prevista en el articulo
14 de laley 115 de 1994, se cumplira bajo la modalidad de proyectos pedagdgicos.

Los proyectos pedagdgicos también podran estar orientados al disefio y elaboracion
de un producto, al aprovechamiento de un material equipo, a la adquisicion de
dominio sobre una técnica o tecnologia, a la solucién de un caso de la vida
académica, social, politica o econémica y en general, al desarrollo de intereses de



los educandos que promuevan su espiritu investigativo y cualquier otro propdsito
gue cumpla los fines y objetivos en el proyecto educativo institucional.

La intensidad horaria y la duracion de los proyectos pedagogicos se definirdn en el
respectivo plan de estudios.

2.1.3 DECRETO 2247 de 1997

ORIENTACIONES CURRICULARES
Articulo 11°.- Son principios de la educacion preescolar:

a. Integralidad. Reconoce el trabajo pedagdgico integral y considera al
educando como ser unico y social en interdependencia y reciprocidad permanente
con su entorno familiar, natural, social, étnico y cultural;

b. Participacion. Reconoce la organizacion y el trabajo de grupo como espacio
propicio para la aceptacion de si mismo y del otro, en el intercambio de experiencias,
aportes, conocimientos e ideales por parte de los educandos, de los docentes, de
la familia y demas miembros de la comunidad a la que pertenece, y parala cohesion,
el trabajo grupal, la construccion de valores y normas sociales, el sentido de
pertenencia y el compromiso personal y grupal,

C. Ludica. Reconoce el juego como dinamizador de la vida del educando
mediante el cual construye conocimientos, se encuentra consigo mismo, con el
mundo fisico y social, desarrolla iniciativas propias, comparte sus intereses,
desarrolla habilidades de comunicacion, construye y se apropia de normas. Asi
mismo, reconoce que el gozo, el entusiasmo, el placer de crear, recrear y de generar
significados, afectos, visiones de futuro y nuevas formas de accion y convivencia
deben constituir el centro de toda accion realizada por y para el educando, en sus
entornos familiar natural, social, étnico, cultural y escolar.

Articulo 13°. Para la organizacion y desarrollo de sus actividades y de los proyectos
Iudicos - pedagogicos, las instituciones educativas deberan atender las siguientes
directrices:

1. La identificacion y el reconocimiento de la curiosidad, las inquietudes, las
motivaciones, los saberes, experiencias y talentos que el educando posee, producto
de su interaccion con sus entornos natural, familiar, social, étnico, y cultural, como
base para la construccion de conocimientos, valores, actitudes y comportamientos.



2.La generacion de situaciones recreativas, vivenciales, productivas y espontaneas,
gue estimulen a los educandos a explorar, experimentar, conocer, aprender del error
y del acierto, comprender el mundo que los rodea, disfrutar de la naturaleza, de las
relaciones sociales, de los avances de la ciencia y de la tecnologia.

3.La creacion de situaciones que fomenten en el educando el desarrollo de actitudes
de respeto, tolerancia, cooperacion, autoestima y autonomia, la expresion de
sentimientos y emociones, y la construccion y reafirmacion de valores.

4.La creacion de ambientes ludicos de interaccidn y confianza, en la institucion y
fuera de ella, que posibiliten en el educando la fantasia, la imaginacién y la
creatividad en sus diferentes expresiones, como la busqueda de significados,
simbolos, nociones y relaciones.

5.El desarrollo de procesos de analisis y reflexion sobre las relaciones e
interrelaciones del educando con el mundo de las personas, la naturaleza y los
objetos, que propicien la formulacion y resolucion de interrogantes, problemas y
conjeturas y el enriquecimiento de sus saberes.

6. La utilizaciony el fortalecimiento de medios y lenguajes comunicativos apropiados
para satisfacer las necesidades educativas de los educandos pertenecientes a los
distintos grupos poblacionales, de acuerdo con la Constitucion y la ley.

7. La creacion de ambientes de comunicacion que, favorezcan el goce y uso del
lenguaje como significacion y representacion de la experiencia humana, y propicien
el desarrollo del pensamiento como la capacidad de expresarse libre y
creativamente.

8. Las adecuaciones de espacios locativos, acordes con las necesidades fisicas y
psicologicas de los educandos, los requerimientos de las estrategias pedagdgicas
propuestas, el contexto geografico y la diversidad étnica y cultural.

9. La utilizacion de los espacios comunitarios, familiares, sociales, naturales y
culturales como ambientes de aprendizajes y desarrollo bioldgico, psicologico y
social del educando.

10. La utilizacion de materiales y tecnologias apropiadas que les faciliten a los
educandos, el juego, la exploracion del medio y la transformacion de éste, como el
desarrollo de sus proyectos y actividades.



11. El andlisis cualitativo integral de las experiencias pedagdgicas utilizadas, de los
procesos de participacion del educando, la familia y de la comunidad; de la
pertinencia y calidad de la metodologia, las actividades, los materiales, y de los
ambientes ludicos y pedagdgicos generados.

Articulo 14°.- La evaluacién en el nivel preescolar es un proceso integral,
sistematico, permanente, participativo y cualitativo que tiene, entre otros propésitos:

a. Conocer el estado del desarrollo integral del educando y de sus avances;

b. Estimular el afianzamiento de valores, actitudes, aptitudes y habitos;

c. Generar en el maestro, en los padres de familia y en el educando, espacios de
reflexién que les permitan reorientar sus procesos pedagdégicos y tomar las medidas
necesarias para superar las circunstancias que interfieran en el aprendizaje.

Articulo 15°.- Los indicadores de logro que establezca el Ministerio de Educacion
Nacional para el conjunto de grados del nivel preescolar y los definidos en el
proyecto educativo institucional, son una guia, para que el educador elabore sus
propios indicadores, teniendo en cuenta el conocimiento de la realidad cultural,
social y personal de los educandos. En ningin momento estos indicadores pueden
convertirse en objetivos para el nivel o en modelos para la elaboracion de informes
de progreso del educando.

Articulo 17°.- Los establecimientos educativos que ofrezcan el nivel de preescolar

deberan establecer mecanismos que posibiliten la vinculacién de la familia y la
comunidad en las actividades cotidianas y su integracion en el proceso educativo.

2.1.4 RESOLUCION 2343 de 1996

Articulo 11°. Indicadores de logros por conjuntos de grado

Los indicadores de logros aqui establecidos, se formulan desde las dimensiones del
desarrollo humano para el nivel de preescolar. Para los deméas niveles de la
educacion formal, estos indicadores se formulan desde las areas obligatorias y
fundamentales y desde las areas obligatorias y fundamentales.

Articulo 13°. Indicadores de logros de proyectos pedagogicos

Los indicadores de logros de los proyectos pedagdgicos deben hacer especial
énfasis en la integracion, estructuracion, sintesis y aplicacion de conocimientos,



saberes, actitudes y valores construidos en la familia en el establecimiento
educativo, en el ambiente y en la sociedad.

Articulo 17°. Base para la formulacion de logros e indicadores de logros
especificos.

Los logros por grado y los indicadores de logros especificos, serédn formulados por
las instituciones educativas, segun su proyecto educativo institucional, teniendo en
cuenta, especialmente:

a) Los indicadores de logros por conjuntos de grados.
b) Los principios y fundamentos que orientan la accién de la comunidad educativa
en la institucion;
c) Los objetivos generales del proyecto educativo institucional.
d) La experiencia pedagogica de la propia institucion
e) Los intereses, necesidades, expectativas y propuestas de la comunidad
educativa.
f) El devenir del conocimiento, de la ciencia y de la tecnologia, el ambiente y los
cambios individuales, grupales y colectivos que se producen a nivel global,
territorial, nacional y mundial.
g) Las dimensiones corporal, cognoscitiva, comunicativa, estética, espiritual y
valorativa del desarrollo integral humano, de conformidad con la propuesta
pedagodgica que haya formulado la institucion.
h) La atencion de los factores que favorecen el pleno desarrollo de la personalidad
del educando, como la capacidad para la toma de decisiones, el trabajo en equipo,
el uso creativo del tiempo, el manejo de problemas y conflictos y la asuncion de
responsabilidades, etc.
i) El plan decenal de desarrollo educativo y el respectivo plan territorial.

Articulo 18°. Plan de estudios.

El plan de estudios de las instituciones educativas estatales y privadas, se entienden
como una propuesta dinamica de quehacer educativo, nacida de los procesos
curriculares que incorpora y promueve las dimensiones y procesos del desarrollo
humano.

Articulo 19°. De la evaluacion del rendimiento escolar
“Las propuestas pedagdgicas y curriculares formuladas en la Ley 115 de 1994,

conllevan una nueva vision de la evaluacion y de las practicas evaluativas. Se
pretende avanzar hacia un proceso evaluativo dinAmico y abierto, centrado en el



impacto del quehacer pedagdgico sobre las diferentes dimensiones del desarrollo
integral humano.

Este enfoque trae consigo un conjunto de requerimientos y compromisos, asi:

Por parte del educador, un dominio de los aspectos esenciales del desarrollo
humano y una efectiva intervencidon en el proceso curricular, pues no basta el
conocimiento especializado en un area del saber. Por parte de los estudiantes y
padres de familia, su participacion efectiva en el proceso curricular y su compromiso
con el proyecto formativo de la institucion que los compromete a crear y aprovechar
oportunidades para el ejercicio de la autoevaluacién, la coevaluacién y
heteroevaluacion.

La evaluacion del rendimiento escolar como elemento diagnostico de la validez y
pertenencia del curriculo que se viene construyendo y perfeccionando en el
proyecto educativo institucional, constituye un insumo imprescindible para la
evaluacion permanentes del proceso curricular que se adelanta en la institucion
educativa".

2.1.5 LEY 1620 DE 2013.

Que la Ley 1620 de 2013, creo el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y
Formacion para el ejercicio de los Derechos Humanos, la educacion para la
sexualidad y la prevencién y mitigacion de la violencia escolar.

ART. 29 LEY 1620: Ruta de Atencion Integral para la Convivencia Escolar

La Ruta de Atencion Integral para la Convivencia Escolar define los procesos y los
protocolos que deberan seguir las entidades e instituciones que conforman el
Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para los Derechos
Humanos, la Educacion para la Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de la
Violencia Escolar, en todos los casos en que se vea afectada la convivencia
escolar y los derechos humanos, sexuales y reproductivos de los estudiantes de
las instituciones educativas, articulando una oferta de servicio agil, integral y
complementario.

2.2. SINTESIS, FUNDAMENTOS POLITICOS Y LEGALES CONSTITUCION
1991.

En la siguiente tabla se presenta una sintesis de los fundamentos politicos y legales
gue han influido en la educacion preescolar a partir de la Constitucion de 1991.



Referente legal

Aportes

Estado Actual

Ley

Ley General de Educacion. Ley 115
de 1994.

De conformidad con el Articulo 67
de la Constitucion Politica, define y
desarrolla la organizacion y la
prestacion de la educacion formal en
sus niveles de preescolar, basica y
media, no formal e informal

Vigente

Articulo 16, Ley General de

Educacion. Ley 115 de 1994

Se  mencionan diez  objetivos
especificos del nivel preescolar que
se refieren al nifio y su desarrollo, a
los aspectos béasicos de aprendizaje, a
los procesos de construccion de la
lengua escrita, a la solucion de
problemas, también a las habilidades
y destrezas propias de la edad como
elemento de relacién con los demés y
su entorno natural y cultural.

Vigente

Articulo 17, Ley General de
Educacion. Ley 115 de 1994

Establece, como minimo, un grado
obligatorio en los establecimientos
educativos estatales para los nifios
menores de seis (6) afos; el grado es
denominado Transicion).

Vigente

Resolucion 2343 de 1996

Adopta un disefio de lineamientos
generales  de los procesos
curriculares del servicio publico

Derogada, aunque
este documento es
un antecedente

Decreto 2247 de 1997

educativo y establece indicadores de | importante
logros curriculares para la educacion

formal

El propdsito de este marco es | Vigente

establecer las normas relativas a la
prestacion del servicio educativo del
nivel preescolar y se dictan otras
disposiciones, entre las cuales se
encuentra la prestacion del servicio
en los niveles de Pre jardin, Jardin y
Transicion, también reconoce el
nivel preescolar como parte del
servicio publico educativo formal.




Propuesta curricular para el Grado 0,
1992, 1996

Estos documentos, publicados en
1992 y reeditados en 1996 presentan
el marco politico, conceptual y
pedagogico para el grado 0; asi como
orientaciones para la construccién de
la lengua escrita y el conocimiento
matematico. Este grado
posteriormente sera denominado
grado de Transicion.

Vigente

Serie Lineamientos Curriculares de
Preescolar

El Ministerio de Educacién Nacional
entrega  a los educadores 'y
comunidad educativa del pais la
Serie  de documentos titulada
Lineamientos  Curriculares, en
cumplimiento del Articulo 78 de la
Ley 115 de 1994, la misma contiene
los Lineamientos Curriculares de
Preescolar, publicados en 1998

Vigente

Lineamientos de Politica para la
Atencion Educativa de Poblaciones
Vulnerables. Ministerio de
Educacion Nacional, 2005

Identifica en la Ley General de
Educacion, a aquellas personas que
se encuentran en mayor medida
expuestas a la exclusion, la pobreza y
los efectos de la inequidad y la
violencia de todo orden

Vigente

Ley 1098 de 2006 Codigo de la
infancia y la adolescencia

Establece normas sustantivas Yy
procesales para la proteccion integral
de los nifios y los adolescentes,
garantiza el ejercicio de sus derechos
y libertades e incorpora el concepto
de primera infancia desde la
perspectiva de derechos; en su
articulo 29 define la primera infancia
como: “etapa del ciclo vital en la que
se establecen las bases para el
desarrollo cognitivo, emocional vy
social del ser humano.

Vigente

Se plantea que el juego, el arte, la
literatura y la exploracion del medio
son los Pilares de la Educacion
Inicial, debido a que son las

Vigente




Documento Base para la
construccion del lineamiento
pedagogico de la Educacion Inicial

2012

actividades propias de la infancia,
con las que el nifio y la nifa se
relacionan con el mundo y con los
adultos.

Estrategia de atencion integral a la
primera infancia Fundamentos
politicos técnicos y de gestion

2013

Este documento posiciona en el
centro a las mujeres gestantes y a los
nifios desde su nacimiento hasta los
seis afos de edad. Concebidos como
sujetos de derechos, Unicos Yy
singulares, activos en su propio
desarrollo, interlocutores validos,
integrales, y reconocer al Estado, la
familia y la sociedad como garantes
de sus derechos

Vigente

Derechos basicos de aprendizaje

Los DBA son el conjunto de
aprendizajes  estructurantes que
construyen las nifias y los nifios a
través de las interacciones que
establecen con el mundo, con los
otros y consigo mismos, por medio
de experiencias 'y ambientes
pedagdgicos en los que esta presente
el juego, las expresiones artisticas, la
exploracion del medio vy la literatura.

Vigente

Bases curriculares

Las Bases son un punto de partida
para el consenso pedagogico sobre el
disefio curricular de la educacion
para la primera infancia en el que se
evidencia el qué, el para qué y el
como favorecer el desarrollo vy
aprendizaje de los nifios y las nifias.
Parten de la experiencia, y hacen un
énfasis en la accion de los nifios y las
nifas, y en las relaciones que
construyen en la cotidianidad, como
el escenario privilegiado donde los
procesos educativos y pedagogicos
cobran vida.

Vigente




2.2.1 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

El grado de transicion tiene entonces una situacién particular, por un lado, los nifios
estan en la primera infancia y a su vez se plantea este como el primer grado
obligatorio del sistema de educacion formal, es entonces como su nombre lo dice,
un grado donde se vive la transicion y como tal debe enriquecerse con los
planteamientos realizados por ambos.

Antes de buscar caracterizar este grado es importante analizar a que se refiere la
Transicion.

El ser humano vivencia en varios momentos de su vida las transiciones. Para lograr
cambios y alcanzar metas, se desarrollan antes unos procesos, los cuales permiten
lograr nuevos procesos, esto, en diferentes campos. En el sistema educativo del
pais existen transiciones que son importantes: al ingresar por primera vez a un
jardin, al ingresar a la primaria, al pasar a la secundaria y luego al acceder a la
universidad.

Desde la escuela se necesita tener en cuenta varios factores como la
caracterizacion de los nifios, sus intereses, necesidades, conocer la familia, su
espacio sociocultural y valores entre otros, para favorecer mejores procesos,
transiciones mas adecuadas, menos abruptas.

Debido a que Transicion es el primer grado del sistema de educacion formal y que
se cursa en establecimientos educativos que han definido su modelo pedagdgico
en el PEI, es indispensable garantizar la coherencia entre el modelo pedagogico y
las estrategias para visibilizar el grado.

Basicamente, todo modelo pedagdgico busca responder de manera sistematica y
coherente a los interrogantes que cualquier institucion debe formularse cuando va
a construir el proyecto educativo y que ya plantedbamos arriba: ¢Qué tipo de ser
humano se quiere formar? ¢Para qué tipo de sociedad? ¢Qué experiencias le
permiten su desarrollo? ¢ Con qué métodos y técnicas se logra? Preguntas que a
su vez se deben formular en la institucién para los nifios del grado de transicion.

De acuerdo a lo anterior, nuestra institucion educativa a través de su PEI cuenta
con un modelo pedagdgico, con enfoque de aprendizaje significativo, el cual es
coherente con los procesos de desarrollo integral acordes con las caracteristicas de
los nifios, las familias y los propositos del grado; teniendo cuidado de no convertirse
el grado de Transicion en un Primero de Primaria. La intencion es que el grado de
Transicién, como primera experiencia escolar, sea lo mas placentera y significativa



posible; de ello depende en gran medida que los nifilos quieran ingresar y continuar
su proceso de formacién a largo plazo.

APORTES DE MARIA MONTESSORI

El material de Montessori es una ampliacion del material de Segun; lo adapté a
las necesidades del nifio para:

- Llamar la atencion espontanea del nifio por su presentacion simple.

- Interesa por su aspecto y las posibilidades de actividad que ofrece sin
salirse de su nivel.

- Contiene su graduacion légica de estimulos

- Es auto-correctivo

En esta metodologia el nifio se corregird por si mismo en la manipulacion del

material para el logro de su actividad psicomotora y es indispensable que lo
realice solo, el nifio se sentira muy bien después de superar obstaculos.

Las caracteristicas de la ensefianza Montes soriana son: concision, simplicidad
y objetividad

2.3 PILARES DE LA EDUCACION PREESCOLAR

El juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio como actividades
rectoras de la infancia, siguen siendo validos para los nifios de 5 y 6 afios. Aunque
desde luego en cada edad tienen caracteristicas especificas. Esta es una ruta
pedagogica que el M.E.N propone para que se abran los espacios de interaccion en
las aulas de preescolar.

2.3.1 EL JUEGO

Es tan esencial el juego en la vida del nifio y en la comprension de la naturaleza
humana que expertos como Piaget, Vygotsky, Bruner y Gardner entre otros, lo han
considerado fundamental para promover el desarrollo integral de las personas. Ya
desde el siglo XVI, Montaigne asegura que “Los juegos infantiles no son tales
Jjuegos, sino sus mas serias actividades”’.

Gardner (2013), por su parte, en una reciente entrevista opina que los adultos
(padres y maestros) pueden identificar la tipologia de inteligencia de los nifios, si se
ofrecen ambientes Iudicos adecuados para observan sus acciones, sus
desempenfios, ver ¢qué hacen?, ¢cdmo lo hacen?, ¢qué dicen? (A donde se
dirigen? El autor propone establecer zonas de juego que aviven las diferentes
inteligencias y observar detalladamente qué pasa y qué no pasa con cada
educando.



De elegir el juego como centro de las actividades pedagdgicas, podremos estar
seguros que se van a satisfacer las necesidades de afecto, socializacion,
comunicacion, movimiento, alegria, bienestar. De esta forma los nifios se adaptaran
facilmente al contexto escolarizado y podran enfrentar nuevos retos, nuevos
aprendizajes en un marco pedagogico de respeto y escucha.

2.3.2 EL ARTE

Los niflos pueden simbolizar, expresar y comunicar sus experiencias con el mundo
a partir de poderosas herramientas de este lenguaje: aprenden a ver, disfrutar,
interpretar, explorar y sentir posibilidades de los materiales; a imaginar, hacer y
compartir productos artisticos. Estas son, entre otras, habilidades y conocimientos
gue se potencian en los educandos cuando viven la experiencia de trabajar con el
arte.

Los aprendizajes de los nifios que cultivan el arte, ademas de ser cognitivos, nutren
su sensibilidad, su vida emocional y sus capacidades de relacionarse y convivir con
otros. En lenguajes como el teatro, la danza y la musica, los otros son esenciales
para la produccion de una obra, de hecho, no puede haber una creacion de orden
colectivo, si todos y cada uno de quienes intervienen en una pieza musical 0 en una
puesta en escena no hacen su trabajo de manera concertada, coordinada y en
equipo.

2.3.3 LALITERATURA

La poesia, los juegos de palabras, los trabalenguas, las adivinanzas, las rondas
hacen parte de la literatura; asi como los cuentos clasicos y contemporaneos.

La disponibilidad de libros para que los nifios miren y disfruten, “lean” es totalmente
vigente en el grado de transicion, asi como la lectura en voz alta de los mismos para
todo el grupo, o en pequefios grupos. Igualmente los libros informativos, algunos
ligados a los proyectos y otros por el simple placer de conocerlos o de responder
algunas preguntas. De ahi que la biblioteca seguira siendo un lugar privilegiado para
acercar a los nifios a la lectura.

Aqui es importante recordar, como lo plantean algunos autores que leerles y
posibilitar el acceso a diferentes tipos de libros a los nifios “los prepara” para su
posterior construccion del codigo escrito. Evelio Cabrejo (en Santamaria, Barreto,
2007 ) plantea que los nifios enla primera infancia necesitan que se les lean muchos
libros para comprender que en un texto siempre hay un sentido, “que dice algo”, asi
como para conocer el espacio que ocupa el libro en la cultura y como se lee dentro



de ella. Esto posteriormente llevara a lograr una tener una mejor comprension
lectora.

2.3.4 LA EXPLORACION DEL MEDIO

Desde que nacen, los nifios buscan darle sentido al mundo, aprehenderlo,
comprenderlo y tienen las capacidades para hacerlo. Al llegar a los 5 afios, han
tenido variadas experiencias proporcionadas por el ambiente fisico, social y cultural
en el que se han desenvuelto; sus preguntas desbordan su mundo cercano y el
papel de la escuela, es acompanfarlos en esos deseos de saber y sobre todo que
continlen en este proceso.

Los proyectos de aula, en los que se busca resolver las inquietudes que los nifios
plantean: ¢ por qué vuelan los pajaros?; ;Por qué vuelan los aviones”; las salidas
planeadas para explorar las caracteristicas del ambiente sea este urbano o rural:
¢ qué son las tiendas y mercados?, ¢, qué pasa con la leche que da la vaca?, ¢ qué
se puede hacer con los cocos, o0 con los tomates?, les permite ampliar el mundo y
a partir de alli, continuar con sus indagaciones; los talleres en donde se hacen
“‘experimentos” con los elementos naturales, agua, luz, sonido, o los creados por el
hombre: sal, azlcar, imanes, entre otros, apoyan, potencian y retan a los nifios para
avanzar en sus preguntas y conocimientos.

La variedad de experiencias posibilitan, ademas, avances en la construccién de los
conceptos matematicos y la iniciacion de conceptos cientificos.

2.4 EL ENFOQUE DE COMPETENCIAS EN EL MARCO DEL GRADO DE TRANSICION.

El Ministerio de Educacion Nacional publica entre 1998 y 1999 los documentos de
la Serie de Lineamientos Curriculares, donde surge el tema de las competencias
como un elemento transversal.

Si bien se hacen evidentes distintas tendencias, posiciones y priorizaciones dentro
de las propuestas; los Lineamientos introducen el término “competencia” en algunos
casos asociado a otros conceptos como “comprensiones” o “formas de actuacion”
(Lineamientos Curriculares Ciencias Sociales, 1998: 27 y 84).

En otros casos con avances en la formulacién de algunas competencias que se
consideran deseables como producto del paso del estudiante por el sistema
educativo (ver los Lineamientos de Lengua Castellana, Ciencias Naturales, Civica,
Etica).

El término competencia, en general llega a ser concebido como “un saber hacer
flexible” que puede actualizarse en distintos contextos. Se comprende que la



competencia no es una condicion estética, sino que es un elemento dinamico que
estd en continuo desarrollo. Puede generar, potenciar apoyar y promover el
conocimiento.

Con la formulacion del Documento No. 3 Estandares Basicos de Competencias en
Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas, el Ministerio de Educacion asume
la incorporacion del término, dentro de las politicas de calidad educativa. Es
importante aclarar que este documento no incluye el grado de Transicion.

De este modo, los Estandares Basicos de Competencias, vienen a recoger las
discusiones de la década anterior en torno a las competencias, al igual que las
referencias a estas, planteadas dentro de los Lineamientos y convertirlas en objeto
de discusion y de trabajo educativo en el ambito nacional. Ahora bien, teniendo en
cuenta que el grado de Transicién no fue abordado en el Documento No. 3, en el
2010 el MEN expone el Documento No. 13 Aprender y Jugar, Instrumento
Diagnostico de Competencias Basicas en Transicion, para apoyar a las docentes
de este grado en el conocimiento de sus estudiantes, desde el enfoque de las
competencias, de tal manera, que puedan caracterizar con mayor precision las
habilidades ya alcanzadas por los nifios, comprender sus emociones y maneras de
representar el mundo ya alcanzadas por los nifios, comprender sus emociones y
maneras de representar el mundo y reconocer las herramientas cognitivas y
sociales que utilizan al responder a las demandas de una tarea determinada.

25 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS Y DIDACTICAS PARA
LA ENSENANZA

A continuacidn se relacionan estrategias pedagogicas y didacticas que favorecen la
materializacion de esta perspectiva desde la labor pedagogica.

2.5.1 RINCONES DE JUEGO

Los rincones son una de las estrategias mas generalizadas de la educacion en la
primera infancia, ya que permite la actividad libre y autonoma de los nifios. La
propuesta de rincones organiza el salén por lugares diferenciados con materiales
especificos para cada espacio. La idea de los rincones es que, previa organizacion
y presentacion, los nifios en pequefios grupos o individualmente, decidan de manera
autébnoma a que rincén quieren ir, lo que hace que todos simultaneamente estén
realizando diversas actividades y se respete asi su intereses y ritmos. Se siguiere
gue cada rincén no vayan mas de 5 nifios.



2.52 LAHORA DEL CUENTO

La hora del cuento, puede ser un espacio para el disfrute, la imaginacion, el
desarrollo de la subjetividad. Ademéas de las bondades en los procesos de
interaccion y de creatividad que se generan, favorecen espacios para otros
desarrollos relevantes para el bienestar y el disfrute.

2.5.3 LOS PROYECTOS DE AULA O PROYECTOS
LUDICO- PEDAGOGICOS

Esta estrategia reconoce en la integracion curricular y el seguimiento de los
procesos de aprendizaje un camino para el desarrollo de las competencias y la Meta
cognicion.

Por su parte, Fandifio (2007:51) afirma que los proyectos tiene unos principios:
Vinculan la vida del nifio con la escuela, la escuela se abre a la vida del nifio y a su
vez sale a ella. Parten de inquietudes, preguntas o problemas. Pone en dialogo los
saberes de los nifios con otros saberes especializados, trabajan con una concepcion
de aprendizaje significativo y constructivo.

El trabajo por proyectos se fundamenta en una concepcion de aprendizaje que
posiciona los siguientes aspectos:

e Se da en ambientes y situaciones significativas para los nifios

e Se construye sobre la base de la accién, en interaccidon con otros

e Se vive de manera integrada, sin fragmentaciones.

e Se puede valorar en funcion del trabajo mismo y de sus resultados, sin
necesidad de criterio externo

e Requiere disciplina, que no ha de confundirse con el silencio sostenido.

e Cada nifio puede intervenir directamente en su propio aprendizaje

2.5.4 LAS SECUENCIAS DIDACTICAS

Segun Camps (1994), las Secuencias Didacticas son “una estructura de acciones
e interacciones relacionadas entre si, intencionales que se organizan para
alcanzar algun aprendizaje”.

Por ejemplo, si se esta desarrollando un proyecto con el tema de los mamiferos
acuaticos, los estudiantes necesitardn aprender a hacer una cartelera para
socializar su saber, y el maestro podria disefiar una secuencia didactica acorde con
la intencion comunicativa del texto, en este caso, informativo.

Las secuencias didacticas presentan las siguientes caracteristicas:
e Se formulan como un proyecto de trabajo que tiene como obijetivo la
produccion de un texto (oral, escrito) que se desarrolla durante un
determinado periodo de tiempo mas o menos largo, segin convenga.



e Laproduccion del texto, base de las secuencias, forma parte de una situacion
discursiva que les daréa sentido, partiendo de la base de que texto y contexto
son inseparables.

e Se plantean unos objetivos de ensefianza y de aprendizaje delimitados que
han de ser explicitos para los estudiantes, estos objetivos se convertiran en
los criterios de valoracion.

e El esquema general de desarrollo de la secuencia tiene tres fases:
preparacién, produccion, valoracion.

255 L.OS CENTROS DE INTERES

Los Centros de Interés, se desarrollan a través de tres grandes pasos: la
observacion, la asociacion y la expresion.

La primera busca conocer el tema en todas sus dimensiones. La asociacion esta
ligada con la ubicacion temporal y espacial y la expresion busca que el nifio
represente lo estudiado. Temas cercanos como el de “las casas”, son trabajados
con esta estrategia que posibilita ampliar la mirada sobre las mismas, ya que en la
observacion, se puede estudiar las diferentes casas de los nifios, en la asociacion,
la pregunta se ampliaria al como eran las casas antes, y como son en otras culturas
0 paises.

Los centros de interés trabajan sobre dos grandes necesidades del nifio: el
conocerse a si mismo y el conocer el medio fisico y social que lo rodea. Son tal vez
una de las estrategias con mas tradicion en Colombia pues su creador, Ovidio
Decroly vino al pais invitado por Agustin Nieto Caballero en 1925 y una de sus
actividades fue difundir las caracteristicas de esta estrategia.

2.5.6 TRABAJO POR PROBLEMAS

Las actividades se organizan en torno al problema referido para solucionarlo desde
diferentes perspectivas (el arte, la literatura, las consultas bibliograficas, las ciencias
o el saber que se considere oportuno) de acuerdo con la forma en que se vive en
sociedad, fomentando asi la interaccion entre pares y la experiencia de solucionar
un problema de la vida real que sea del interés de los estudiantes.

Segun Jurado (2010:23), “se trata de trabajar con los estudiantes desde la
exploracién en torno a problemas especificos, que conducen necesariamente a la
convergencia de saberes provenientes de diversos campos disciplinares”



2.5.7USODE LASTIC

Los nifios del grado de Transicion, los nifios no pueden quedar marginados ante los
avances tecnolégicos continuos que forman parte de la realidad cotidiana, pero
tampoco hacer un inadecuado uso y abuso de las mismas.

El mundo de las TIC, como recurso educativo, se puede utilizar desde temprana
edad, ya que poseen una fuerte funcion motivadora. Los estudiantes se sienten
atraidos y pueden explorar estas herramientas para integrar los contenidos que se
estan trabajando.

Asi mismo, se pueden desarrollar actividades de indagacion en torno a temas del
interés de los estudiantes, fomentar el uso del internet como herramienta de
construccién colaborativa de aprendizaje y darles la oportunidad de aprender
haciendo.

2.5.8 APRENDER HACIENDO, EL FORMATO DEL
TALLER DE ARTES.

Sin perjuicio de otras nociones relativas al taller, encontramos en este formato
pedagogico de las artes, la idea de que es un escenario para hacer cosas y dichas
cosas, estan dirigidas especialmente a la produccion de un objeto artistico. Es decir,
en el arte las acciones y actividades son importantes, encadenadas a un proceso,
el cual apunta a la elaboracion de a de una imagen, una coreografia, una
interpretacion musical, entre otros. Asi, los objetos artisticos condensan todas las
acciones, pensamientos y motivaciones del artista; son la evidencia del poder de
transformacion e inventiva de los seres humanos.

Dado que el arte en esta edad temprana potencia las competencias comunicativas
de los nifios, es util recordar que, como lenguaje simbolico, tiene los siguientes
rasgos fundamentales:

» Permite al nifio imaginar y hacer representaciones.

* Facilita encontrar relaciones entre las representaciones que el nifio produce y
observa y el mundo que lo rodea.

* Familiariza al nifio con el uso de distintos sistemas de signos, simbolos vy
significados, de forma que él puede enriquecer su vocabulario y compartirlo con
otras personas.

En este sentido, en un taller podemos identificar con los nifios no so6lo formas de
crear, sino mundos, maneras de ser, expresiones de la individualidad de los artistas
gue se reflejan en sus obras y en el vocabulario que han empleado en ellas. Esta
individualidad puede imprimirse en la adaptacion de las técnicas y los materiales a
disposicion del creador, pero también en los temas elegidos para el trabajo artistico.



¢, Qué encontramos en este escenario de aprendizaje? En el taller de artes,
basicamente, existe una organizacion espacial, que permite ciertas interacciones
con personas y objetos. En este formato pedagdgico se puede identificar el
desarrollo de tres momentos que tienen lugar durante una clase de artes:

* En un primer momento el maestro puede presentar al estudiante obras de arte
interesantes y sugestivas, que despierten la imaginacion, la curiosidad y el interés
de los nifios. Igualmente, puede describir técnicas, o bien el uso de herramientas,
procedimientos y materiales y las condiciones de manipulacién de los mismos.

En el segundo momento, este escenario permite que los nifios y nifias manipulen y
exploren materiales diversos en la elaboracién de un ejercicio o reto que ha fijado
el maestro. El maestro orienta, alienta y asiste en los nifios que necesitan aclarar
dudas sobre el manejo de las técnicas y procesos. Igualmente permite que los
educandos encuentren un ritmo de trabajo individual, que favorezca su aprendizaje.
* En un tercer momento, el maestro realiza una pausa para que los estudiantes
observen y comenten los trabajos elaborados por ellos mismos y sus comparieros.
Es posible que en esta fase de la clase, los nifios organicen sus trabajos en una
exposicion, para que estos sean observados, 0 en el caso de danza, teatro y musica
y que ellos hagan una muestra breve de sus trabajos.

3 DISENO OPERATIVO

3.5 PROYECTO LUDICO PEDAGOGICO (una alternativa de
trabajo en el aula)

Un proceso de construccion
permanente y colectiva.
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3.5.1 CONCEPTUALIZACION

El proyecto Ludico Pedagdgico de aula es un proceso de construccion permanente,
gue abre espacios de participacion y reflexion a nifios y nifias y a todos los entes de
la comunidad educativa; estableciendo nuevas formas de relacion entre los sujetos,
el conocimiento y la cultura.

De igual manera el proyecto de aula permite abordar temas y aspectos tanto
cognitivos como aptitudinales de una manera global e integral y al mismo tiempo
especifico profunda.

El proyecto de aula se desarrolla como un proceso de investigacion, accion,
participacion, reflexion, analisis y sintesis que lleva a los sujetos a propiciar el
desarrollo de estilos de vida mas alla del aula.

El proyecto pedagdgico de aula reconoce el juego como un dinamizador de la vida
del estudiante mediante el cual construye conocimiento, se encuentra consigo
mismo, con el mundo fisico y social, desarrolla iniciativas propias, comparte sus
intereses y construye apropiandose de normas.

De igual manera el proyecto de aula integra el colectivo, respetando los ritmos
individuales en donde el maestro se abre a los pequefios, flexibilizando su pensar,
su sentir y actuar a la vez que reduce su poder como adulto para elevarse al nivel
de los infantes y llegar a vivir y descubrir con ellos emociones, fantasias e intereses.



Desde esta perspectiva el proyecto pedagogico de aula pretende formar al infante
como un Ser singular, irrepetible, original, creativo, autbnomo, libre de optar, elegir
y decidir; un Ser abierto a la historia, a la sociedad y a la cultura, el que se desarrolla
en forma integral por ser espiritual, cognitivo, comunicativo, ético, estético, socio
afectivo y socio biol6gico

3.5.2 CARACTERISTICAS DE LOS PROYECTOS
LUDICO PEDAGOGICOS

&




3.5.3 PROPOSITOS DEL PROYECTO LUDICO
PEDAGOGICO

Integra las dimensiones del desarrollo humano.

Mantiene la curiosidad y el interés por el conocimiento del medio.
Construye relaciones de reciprocidad, participacion y normas sociales.
Favorece el desarrollo del espiritu investigativo.

Provee oportunidades para la resolucion de problemas y para el
desarrollo del pensamiento.

Crea un ambiente propicio para la exploracién y la formulacién de
preguntas.

Propicia un ambiente ladico de interaccion y confianza.

Crea un ambiente de comunicacion que favorece el uso del lenguaje.
Estimula la exploracion y la creatividad.

Ubica al nifio como protagonista del proceso de construccion del
conocimiento.

Permite la integracion comunitaria.

Desarrolla la interdisciplinariedad.
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3.5.4 FASES DEL PROYECTO LUDICO PEDAGOGICO

Fase 1: Exploracién o Sensibilizacion
Fase 2: planeacion y problematizacién
Fase 3: Ejecucidn, conceptualizacion y materializacion

Fase 4: Evaluacion




3541 EXPLORACION O SENSIBILIZACION

En esta fase se detectan los intereses de los nifios(as) con el fin de identificar un
tema central. Lo primero que se debe crear es un ambiente de confianza y relacién
que acerque al grupo, permitiendo la libre expresién de sentimientos y emociones,
asi como la desinhibicion necesaria que le permita al nifio(a) opinar, compartir
vivencias, saberes y expectativas.

En la fase de exploracion se crean condiciones para que los nifios (as) manifiesten
sus intereses y concepciones, para ello es importante estar atentos a sus preguntas,
comentarios y juegos, puesto que a través de éste se muestran las preferencias.

3.54.2 PLANEACION Y PROBLEMATIZACION

En esta fase se. identifican los conocimientos previos o concepciones de los
niflos(as) acerca del tema de interés con el fin de generar inquietudes, preguntas y
el deseo de investigar, lo que lleva al maestro(a) a crearse una idea global de lo que
saben los nifios(as) de sus errores, creencias y sus deseos, a partir de los cuales
puede ir precisando algunas proyecciones.

Lo anterior se propicia en el intercambio de saberes y experiencias, a partir de las
cuales se precisan ¢ Qué quieren hacer? y ¢ Como?; para ello se busaca informacion
en fuentes familiares quienes a su vez aportan sus saberes y experiencias.

Permanentemente el maestro(a) estara identificando las concepciones de los
nifios(as) con el fin de problematizarlas, al formular preguntas, o crear situaciones
gue lleven a los nifios(as) a la duda, a la confrontacion, a la busqueda de
argumentos, a la explicitacion de conjeturas y a la necesidad de ampliar la
informacion.

35.4.3 EJECUCION CONCEPTUALIZACIONY
MATERIALIZACION

En esta fase se lleva a cabo lo planeado, como una manera de hacer realidad lo
sofiado, se amplian y se profundizan concepciones, planeando con los nifios(as) el
trabajo que se va a realizar en el aula o fuera de ella.

Una vez realizada la experiencia, durante la cual el maestro(a) a acompaifado el
proceso, se reconstruye lo vivido, a través de dibujos, escritos, mapas,
dramatizaciones, narraciones, conducentes a formas mas colectivas y englobantes.
Su tiempo estéa determinado por la dinamica propia del grupo y del tema.

De esta manera las preguntas iniciales se van resolviendo abriendo paso a otras
nuevas, que el maestro(a) sabra aprovechar para ampliar y profundizar. Igualmente,



en el aula se tendrdn espacios de socializacion para compartir los logros
individuales o de pequefios grupos, asi como espacios para evaluar lo construido
colectivamente, de manera que los nifio(as) puedan expresar ¢ Qué han aprendido?
¢, Qué han realizado? ¢ Como han participado?

3544 EVALUACIONDEL PROYECTO LUDICO
PEDAGOGICO

En esta fase se comparte lo aprendido y construido con el fin de evaluarlo y
proyectarlo.

Toda esta riqueza de saberes debe circular y socializarse, asi se mostrara lo
descubierto, lo aprendido, lo construido, a través de exposiciones o presentaciones
en la compafia de los padres o de otros grados.

El maestro hara la evaluacion con los nifios(as) y los padres, no solo al final sino a
lo largo de todo el proceso, con el fin de identificar logros, debilidades, proyecciones
y nuevas preguntas como por ejemplo: ¢Como se han sentido? ¢Qué les gustd?
¢, Qué falté? ¢Qué fue dificil? ¢Qué nuevas ideas hay? E ir haciendo ajustes
permanentes del proyecto.

Es importante que el maestro resuma por escrito la historia del proyecto, explicando
Su origen, sus caminos, momentos de conflictos, logros y proyecciones.

Algunos autores consideran la evaluacion como una buena oportunidad, que tienen
docentes y estudiantes para asumir de manera concreta un compromiso en el
proceso de formacidén desarrollando un trabajo de manera cientifica, solidaria y
agradable con sus compafieros padres y maestros, pues con ella nos damos cuenta
de los aciertos para afianzarlos y de las dificultades para superarlas.

Esta "buena oportunidad" tiene como propdsito permitir a los actores educativos
descubrir los caminos exitosos y no exitosos en la busqueda colectiva o individual
del conocimiento, para comprender: qué aprenden, cOmo aprenden y cuales son
las estrategias para lograrlo.

La evaluacion deja de ser un mecanismo de control, castigo y sancion, para
convertirse en un instrumento de conocimiento que permite proponer estrategias de
mejoramiento de los procesos pedagodgicos de la actividad del docente, del logro de
los estudiantes a partir del apoyo y asesoria del cuerpo docente, de los materiales,
textos y tecnologias.

Toda evaluacién entendida corno el conjunto de juicios valorativos sobre el avance
en la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de las capacidades de los



estudiantes debe cumplir las siguientes caracteristicas que se expresaran en
informes descriptivos: continua, integral, cualitativa y sistematica.

Es continua si se hace a través de todo el proceso educativo, es decir a medida
que se avanza en el desarrollo de los contenidos programaticos o Nucleos
tematicos.

Es integral porque permite valorar las dimensiones del desarrollo humano.
Desarrolla ademas el pensamiento y la comprension de la realidad y sus
transformadores e intervenciones en ella mediante el descubrimiento y solucién de
problemas.

Es un proceso permanente. No es una actividad que se hace a Ultimo minuto para
presentar los informes de los logros; es ante todo un proceso reflexivo y
autorreflexivo que en si mismo educa y proporciona criterios para continuar
evaluando las acciones, los contenidos, los juicios.

Es un proceso participativo. El didlogo se convierte asi en la herramienta
fundamental para que los actores educativos, amplien su comprension sobre los
problemas de la convivencia, la manera como sus comportamientos individuales
afectan la vida escolar, el sentido de sus practicas, acciones, comportamientos

Supone un proceso de auto evaluacion. La reflexion individual frente a los propios
comportamientos, valoraciones o0 acciones, es la que va a permitir que el sujeto,
mirandose al espejo, confronte la coherencia entre la teoria y la practica, entre sus
juicios morales y sus acciones morales.

3.6 DIMENSIONES DEL DESARROLLO EN EDUCACION
PREESCOLAR

DIMENSION COGNITIVA
DIMENSION COMUNICATIVA
DIMENSION ESTETICA
DIMENSION SOCIO-AFECTIVO
DIMENSION ESPIRITUAL
DIMENSION ETICA
DIMENSION CORPORAL



DIMENSION

COGNITIVA

Desarrollo
Sensorial

MAPA CONCEPTUAL

DIMENSION
COMUNICATIVA

Lengua Castellana Idioma Extranjero
(Pronunciacion)

Competencias Acercamiento

LingUisticas Saludos
a la Literatura
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conocimiento
matematico
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Natural
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Geéneros
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Fonologia Narrativo
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Dramatico
Semantica
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Lirico

Formas de Organizacion
Social

Educacioén

Vial

Nombres de algunos
animales

Nombres de algunas
frutas

Algunas Cosas de la
casa

Figura Geométricas
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PROYECTO

AMBIENTAL Y PESCC

DIMENSION
ESTETICA

_ Garabateo

Motricidad Fina

Dibujado

Encuentro con el color

Pintura

— Picado

— Rasgado

— Recortado

— Plegado

— Ensartado

Prendas de Vestir

DIMENSION
SOCIO-AFECTIVO

Adaptacién

Respeto a normas

Formacion de habitos

Socializacién

Formacion Y Expresion
de sentimientos

Proyecto PESCC




Cocido

Manualidades

DIMENSION
ESPIRITUAL

Creacioén

DIMENSION ETICA

Manual de convivencia

Los servidores y
mensajeros de Dios

Deberes y derechos para
consigo mismo

Familia de Nazaret y mi
familia

Deberes para con los
demas

Los sacramentos

Comportamiento en los
distintos lugares

Manifestaciones del
amor de Dios

Emprendimiento

La iglesia

PROYECTO DE
DEMOCRACIAY
VALORES-PESCC




DIMENSION CORPORAL

MOTRICIDAD
GRUESA FINA ESQUEMA
CORPORAL
TONICIDAD CONTROL DE 0JOS |
MEJILLAS,LABIOS Z
LENGUA DEDOS | LATERALIZACION |
CONTROL POSTULAR |
Y DINAMICA GENERAL INTERNALIZACION
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EQUILIBRIO GRAFO,MOTRIZ CUERPO DERECHA IZQUIERDA
ESTRUCTURA ;
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SEGMENTARA
SISTEMA DE
REFERENCIA CON REFERENCIA
LATERALIDAD |
CONTROL NO GRAFICAS |
RESPIRATORIO
CONSIGO CONEL ENTORNO
RECREACION , MISMO OTRO
GRAFICAS

3.6.1 DIMENSION COGNITIVA

Entender el desarrollo de la dimension cognitiva en el nifio que ingresa al nivel de
educacion preescolar, remite necesariamente a la comprension de los origenes y
desarrollo de la gran capacidad humana para relacionarse, actuar y transformar la
realidad, es decir, tratar de explicar como empieza a conocer, como conoce cuando
llega a la institucion educativa, cuales son sus mecanismos mentales que se lo
permiten y como se le posibilita lograr un mejor y Gtil conocimiento.

En las Ultimas décadas, la psicologia cognitiva ha logrado una gran revolucién y
significativos avances, al proponer teorias del como se logra el desarrollo, y la



posibilidad de facilitarlo en las relaciones que establece en la familiay en la escuela,
fundamentales para consolidar los procesos cognitivos basicos: percepcion,
atencion y memoria.

El nifio, apoyado en las experiencias que le proporciona su contexto particular, en
el cual la familia juega un papel vital, desarrolla su capacidad simbdlica, que surge
inicialmente por la representacion de los objetos del mundo real, para pasar luego
a las acciones realizadas en el plano interior de las representaciones, actividad
mental, y se manifiesta en la capacidad de realizar acciones en ausencia del
modelo, realizar gestos 0 movimientos que vio en otros, y a pasar a jugar con
imagenes o representaciones que tiene de esos modelos.

En el periodo de tres a cinco afios de edad, el nifio se encuentra en una transicion
entre lo figurativo-concreto y la utilizacion de diferentes sistemas simbolicos, el
lenguaje se convierte en una herramienta esencial en la construccion de las
representaciones, la imagen esta ligada a su nominacion, permitiendo que el
exprese las relaciones que forma en su mundo interior.

La utilizacion constructiva del lenguaje se convierte en el instrumento de formacion
de representaciones y relaciones y, por tanto, de pensamiento. Los simbolos son
los vinculos principales de la intersubjetividad y relacidon social; son en esencia
sistemas de relacion a través de los cuales se comparten mundos mentales. Desde
este punto de vista evolutivo hay que comprender que sin los simbolos seria
imposible el compartir intersubjetivamente el mundo mental con otros, pero
igualmente sin ese compartir con otros seria imposible el desarrollo de la capacidad
simbdlica en el nifio.

Para entender las capacidades cognitivas del nifio de preescolar, hay que centrarse
en lo que éste sabe y hace en cada momento, su relacidén y accion con los objetos
del mundo y la mediacién que ejercen las personas de su contexto familiar, escolar
y comunitario para el logro de conocimientos en una interaccion en donde se pone
en juego el punto de vista propio y el de los otros, se llega a acuerdos, se adecuan
lenguajes y se posibilita el ascenso hacia nuevas zonas de desarrollo.



3.6.2 DIMENSION COMUNICATIVA

La capacidad que logre la institucion educativa y en especial el
docente del nivel preescolar, para ofrecer oportunidades, asumir
retos, permitira que le nifio desde muy pequefio reciba una -
atencion apropiada para el logro de su propio desarrollo. Es :
desde el preescolar en donde se debe poner en juego la habilidad del docente para
identificar las diferencias y aptitudes del nifio, y en donde la creatividad le exigira la
implementacion de acciones pedagdgicas apropiadas para facilitar su avance.

La dimension comunicativa en el nifio esta dirigida a expresar conocimientos e ideas
sobre las cosas, acontecimientos y fenédmenos de la realidad; a construir mundos
posibles, a establecer relaciones para satisfacer necesidades, formar vinculos
afectivos, expresar emociones y sentimientos.

En la edad preescolar el interés por el mundo fisico y de los fenbmenos se
profundiza y no se limita a las propiedades sensoriales de los objetos, sino a
cualidades mas esenciales que no logra a través de los sentidos; para descubrirlas,
comprenderlas y asimilarlas, necesita de un interlocutor, quien aparece ante el nifio
como dinamizador de sus discusiones y confrontaciones, esta posibilidad de
comunicacion se la brindan sus padres, familia y docentes encontrando solucién a
tareas complejas.

Para el nifio de preescolar, el uso cotidiano del idioma, su lengua materna en
primera instancia, y de las diferentes formas de expresién y comunicacion, le
permiten centrar su atencion en el contenido de lo que desea expresar a partir del
conocimiento que tiene o va elaborando de un acontecimiento, constituyéndose el
lenguaje en la forma de expresion de su pensamiento. Por tanto, las oportunidades
gue facilitan y estimulan el uso apropiado de un sistema simbodlico de forma
comprensiva y expresiva potencian el proceso de pensamiento.

Toda forma de comunicacion que establece el nifio se levanta sobre las anteriores,
las transforma en cierta medida, pero de ninguna manera las suprime, a mayor edad
del nifio, con mayor flexibilidad utiliza todos los medios a su alcance. Entre mas
variadas y ricas son sus interacciones con aquellos que lo rodean y con las
producciones de cultura, mas facilmente transforma sus maneras de comunicarse,
enriquece su lenguaje y expresividad e igualmente diversifica los medios para
hacerlo mediante la apropiacién de las nuevas posibilidades que le proporciona el
contexto.



Mientras las primeras comunicaciones en el niflo consisten en el establecimiento de
contactos emocionales con otras personas, en el nifio de preescolar (tres a cinco
afios) se van complejizando y ligando a su interés por relacionarse y aprender,
gracias a las estructuras y formas de conocimiento que ya ha logrado o que estan
en pleno proceso de construccién.

3.6.3 DIMENSION CORPORAL

En el transcurso de los afios preescolares, como
consecuencia de su desarrollo fisico, en el cual se
encuentran las estructuras 6seo-musculares, los nifios
no dejan de aumentar regularmente su talla y peso, a
una velocidad de crecimiento mas lenta de lo que han
sido durante sus primeros afios de vida; el cerebro
continia también su desarrollo, el cual ahora esta en
un proceso de arborizacion de las dendritas y conexion de unas neuronas con otras.
Este proceso, iniciado en la gestacion, se intensifica al maximo hasta los cinco afos.

En el comienzo del preescolar, a los tres afios de edad, ya ha concluido la fase
fundamental de melificacion de las neuronas, con lo cual se esta en condiciones de
realizar actividades sensoriales y de coordinacion de manera mucho mas rapida y
preciosa.

Es de resaltar la maduracion notable del I6bulo frontal sobre los cinco afios, que
permite importantes funciones de regulacion, planeamiento de la conducta y
actividades que eran inicialmente involuntarias, como es el caso de la atencion, la
cual por ejemplo, se va haciendo mas sostenida, menos labil y mas consciente. De
igual forma la capacidad perceptiva es fundamental para el desarrollo de las otras
capacidades que se sintetizan o unifican en el proceso de pensar.

En la educacion preescolar se habla de Psicomotricidad, concepto que surge como
respuesta a una concepcion que consideraba el movimiento desde el punto de vista
mecanico y al cuerpo fisico con agilidad, fuerza, destreza y no “como un medio para
hacer evolucionar al nifio hacia la disponibilidad y la autonomia”.

La expresividad del movimiento se traduce en la manera integral como el nifio actda
y se manifiesta ante el mundo con su cuerpo “en la accion del nifio se articulan toda
su afectividad, todos sus deseos, todas sus representaciones, pero también todas
sus posibilidades de comunicacién y conceptualizacidon”. Por tanto, cada nifio posee
una expresividad corporal que lo identifica y debe ser respetada en donde sus
acciones tienen una razon de ser.



A partir de esta concepcién se plantean tres grandes objetivos que se
complementan y enriquecen mutuamente: hacer del nifio un ser de comunicacion,
hacer del nifio un ser de creacién y favorecer el acceso hacia nuevas formas de
pensamiento, por lo cual, al referirnos a la dimension corporal, no es posible mirarla
s6lo desde el componente biolégico, funcional y neuromuscular, en busca de una
armonia en el movimiento y en su coordinacién, sino incluir también las otras
dimensiones, recordando que el nifio actiia como un todo poniendo en juego su ser
integra.

Se podria decir que desde la dimension corporal se posibilita la construccion misma
de la persona, la constitucién de una identidad, la posibilidad de preservar la vida,
el camino de expresion de la conciencia y la oportunidad de relacionarse con el
mundo.

364 DIMENSION ESTETICA

La dimension estética en el nifio juega un papel fundamental ya que brinda
la posibilidad de construir la capacidad profundamente humana de sentir,
conmoverse, expresar, valorar y transformar las percepciones con respecto
a si mismo y al entorno, desplegando todas sus posibilidades de accion. El
nifio, en esa permanente interaccidon consigo mismo, con sus pares y con
los adultos, especialmente con sus compafieros, el docente y padres de
familia, manifiesta sus sensaciones, sentimientos y emociones, desarrolla la
imaginacion y el gusto estético garantizando climas de confianza y respeto, donde
los lenguajes artisticos se expresan y juegan un papel fundamental al transformar
lo contemplado en metaforas y representaciones armonicas de acuerdo con las
significaciones propias de su entorno natural, social y cultural.

La sensibilidad en la dimension estética, se ubica en el campo de las actitudes, la
autoexpresion, el placer y la creatividad que encierra un compromiso, entrega,
gratuidad y no obligatoriedad. Hay una estrecha relaciéon entre la sensibilidad y la
evolucion de la construccion de la autoconciencia, hablar de la sensibilidad es hablar
de respuesta pronta ante lo nuevo, de la delicadeza y sutliza de ofrecer
posibilidades de expresion, sentimiento y valoracion que permitan al nifio su
desarrollo en esta dimension para ser capaz de amarse a si mismo y amar a los
demas, favoreciendo de esta manera el desarrollo de actitudes de pe4rtenencia,
autorregulacion, confianza, singularidad, eficiencia y satisfaccién al lograr lo que a
si mismo se ha propuesto.



3.6.5 DIMENSION ETICA

La sensibilidad entonces, es hacer referencia a la expresion
espontanea que hace el nifio de sus emociones y sentimientos, sin
gue éstos sean prejuzgados, en un clima de seguridad y confianza.
Se relaciona con su subjetividad y forma de ver las cosas y se expresa
a través del pensamiento magico-simbdlico utilizando los esquemas
de pensamiento tipicos en el establecimiento de relaciones de
semejanzas, diferencias, simbolizaciones, analogias, metaforas, alegorias,
parafrasis, de acuerdo con el nivel de desarrollo y con su propio contexto.

La formacién ética y moral en los nifios, una labor tan importante como compleja,
consiste en abordar el reto de orientar su vida. La manera como ellos se
relacionaran con su entorno y con sus semejantes, sus apreciaciones sobre la
sociedad y sobre su papel en ella, en fin aprender a vivir.

Desde los primeros contactos que los nifios tienen con los objetos y personas que
lo rodean, se inicia un proceso de socializacion que los ira situando culturalmente
en un contexto de simbolos y significados que les proporcionara el apoyo necesario
para ir construyendo en forma paulatina su sentido de pertenencia a un mundo
determinado y sus elementos de identidad.

En este proceso de socializacion comienza también el proceso de formacion ética 'y
moral de los pequefios. Los adultos con sus formas de actuar, de comportarse, de
hablar, y los objetos con su carga simbolica, se han encargado de crearle una
imagen del mundo y de su etnicidad. Durante los primeros afios los nifios iran
adoptando de manera heterbnoma esas formas de estar en el mundo que le son
dadas por los adultos que los rodean.

El objetivo de la educaciéon moral seria el desarrollo de la autonomia, es decir, el
actuar de acuerdo a con sus criterios propios. Contrariamente a posiciones que
buscan imponer o inculcar valores en los nifios, Piaget propone el desarrollo de la
autonomia moral, como la construccion de criterios morales que permitan distinguir
lo correcto de lo incorrecto. Construccion que se hace en la interaccion social,
siendo la pregunta central del maestro como formar a los nifios, como construir
estos criterios. La respuesta se encontraria en el tipo de relaciones que establecen
entre los nifios y los adultos. La moral autbnoma se desarrolla en unas relaciones
de cooperacion basadas en la reciprocidad. La moral heteronoma es fruto de unas
relaciones de presidn sustentadas en el respeto unilateral.

Si bien los nifios sienten hacia los adultos un respeto unilateral, segun Piaget, “las
normas se asumen por el respeto que el individuo siente por las personas que las
dictan”, no es menos cierto que el adulto puede empezar a establecer unas



relaciones mas reciprocas con los nifios donde se intercambien puntos de vista, se
reconozcan errores, se busquen soluciones, propiciando asi el desarrollo de la
autonomia.

La creacion de un ambiente en el aula y en la escuela, basado en el respeto mutuo
y en las posibilidades de descentrarse y coordinar puntos de vista, es la estrategia
fundamental para el desarrollo de esta autonomia. El maestro disminuira su poder
como adulto permitiendo que los nifios tomen decisiones, expresen puntos de vista,
y aun sus desacuerdos respecto a algunas posiciones del adulto.

Propiciara las relaciones entre los nifios, base para la formacion de la justicia, el
intercambio de puntos de vista y solucion de problemas entre ellos mismos.
Igualmente fomentara su curiosidad, la elaboracion de preguntas y la busqueda de
soluciones ante los problemas morales que se presentan en la vida diaria. Los nifios
en este ambiente iran construyendo el valor del respeto al otro, de la honestidad, de
la tolerancia, valores esenciales para una convivencia democratica.

Los indicadores de logro que se establecen para el nivel de preescolar, deben
recoger de manera integral las dimensiones mencionadas en este sentido en la
resolucién 2343, que en su articulo 8°, postula de manera muy acertada”...en el
guehacer pedagogico, los docentes, nifios y padres de familia, captan e interpretan
indicios y evidencias de las formas coOmo evolucionan los procesos de desarrollo
humano impulsados por la educacion...”.

Esta afirmacion invita a mirar el proceso educativo como un acto interactivo en el
cual participa toda la comunidad educativa; esta comunidad educativa se encuentra
en la institucion educativa representada por sus estamentos, padres de familia,
docentes, directivos docentes, personal administrativo, sector productivo y por
supuesto los estudiantes, es este conjunto de personas quienes posibilitan que la
educacion responda a los requerimientos actuales que se le exige, en la cual los
nifios y las niflas encuentren espacios propicios, y oportunidades educativas en las
cuales se de en forma exitosa el proceso de desarrollo. En esta resolucion
encontramos un referente conceptual y legal para comprender los indicadores de
logro y su intencionalidad en el proceso pedagdgico.

Es necesario que el docente del nivel de preescolar, ademas de los indicadores que
encuentra en esta resolucién, formule sus propios indicadores de logro desde una
comprensioén profunda del desarrollo del nifio en todas sus dimensiones, teniendo
en cuenta sus ritmos y tiempos de aprendizaje y siendo consciente de que en el
nivel de educacién preescolar no se dan areas de conocimiento ni asignaturas. El
trabajo se realiza a través de proyectos ludico-pedagogicos y actividades
complementarias que potencien su desarrollo y respondan a su contexto particular



en el cual cobra pleno sentido sin perder de vista su relacion con la cultura local,
regional, nacional y universal.

En conclusion, se puede decir que el nifio en edad preescolar, desde su propia
I6gica, construida en interaccion consigo mismo y con el otro, tiene un amplio y
articulado conocimiento del mundo, por tanto, hacer pedagogia en el preescolar es
pensar en la posibilidad de un nifio, de un hombre capaz de amar, recibir y ofrecer
afecto y establecer lazos de amistad, compafierismo y solidaridad, con capacidad y
deseo de comunicarse con los demas, alegre, feliz, que disfruta con las
oportunidades que le da la vida, que se integra y establece relaciones en nuevos
contextos sociales.

3.6.6 DIMENSION ESPIRITUAL

El desarrollo de esta dimensién en el nifio, le corresponde en
primera instancia a la familia y posteriormente a la institucion
educativa, al establecer

Senor, cada
- dia me das
B motivos

y mantener la posibilidad de trascender como una caracteristica
propia de la naturaleza humana, la espiritualidad.

El espiritu humano crea y desarrolla mediante las culturas y en
las culturas un conjunto de valores, intereses, de aptitudes,
actitudes de orden moral y religioso con el fin de satisfacerla necesidad de
trascendencia que lo caracteriza.

Lo trascendente en el nifio, por tanto, se puede entender como el encuentro del
espiritu humano con su subjetividad, su interioridad y su conciencia, estados
profundos de la dignidad y libertad del ser humano, lo cual supone que el adulto
tenga un conocimiento de las caracteristicas propias de la subjetividad, la
interioridad y la conciencia en formacion del nifio.

3.6.7 DIMENSION SOCIO 3 W @ @
AFECTIVA . \%_,

La comprension de la dimension socio-afectiva hace
evidente la importancia que tiene la socializacion y la
afectividad en el desarrollo arménico e integral en los
primeros afos de vida incluyendo el periodo de tres a
cinco anos.




El desarrollo socio-afectivo en el nifio juega un papel fundamental en el
afianzamiento de su personalidad, autoimagen, auto concepto y autonomia,
esenciales para la consolidacion de su subjetividad, como también en las relaciones
gue establece con los padres, hermanos, docentes, nifios y adultos cercanos a él,
de esta forma va logrando crear su manera personal de vivir, sentir y expresar
emociones y sentimientos frente a los objetos, animales y personas del mundo, la
manera de actuar, disentir y juzgar sus propias actuaciones y las de los demas, al
igual que la manera de tomar sus propias determinaciones.

La emocionalidad en el nifio es intensa, domina parte de sus acciones, pero es
igualmente cambiante: de estados de retraimiento y tristeza, puede pasar a la
alegria y el bullicio, olvidando rapidamente las causas que provocaron la situacion
anterior. El control sobre sus emociones es débil, no pone distancia entre él y sus
sentimientos y dificilmente llega a criticarlos, juzgarlos o corregirlos; es impulsivo y
vive con profundidad sus penas y alegrias, haciendo a veces que sus temores sean
intensos. El niflo pone emocion y sentimiento en todo lo que hace, y mucho mas
aun cuando la actividad es ludica, por ello las realiza con entusiasmo o por el
contrario se niega con gran tristeza a realizarlas.

El nifio va logrando su desarrollo afectivo a través de esta emotividad y sus
diferentes manifestaciones, de la misma forma como las otras personas,
especialmente los mas cercanos y significativos para él, como docentes, adultos,
amigos, las asume y le ayudan a vivirlas. Una relacion positiva con ellos es
estimulante y eficaz, asi como una negativa malogra los esfuerzos de los nifios y
crea riesgo de desarrollar cualquier tipo de conductas frustradas o sentimientos de
fracaso.

Procurar un adecuado desarrollo socio-afectivo del nifio implica facilitar la expresion
de sus emociones, tanto de ira, rabia, temor, llanto, como también de bienestar,
alegria, gozo, amor, entusiasmo, darle seguridad en sus acciones, facilitando la
oportunidad de escoger, decidir y valorar dentro de una relacion de respeto mutuo,
de aceptacion, de cooperacién voluntaria, de libertad de expresion, de apreciacion
de sus propios valores de solidaridad y participacion, hace parte de la formacion
para la vida, por cuanto permite a los nifios ir creando su propio esquema de
convicciones morales y de formas de relacionarse con los demas.

3.7 LA EVALUACION EN EL GRADO DE TRANSICION

De acuerdo a los lineamientos curriculares emitidos por el M.E.N (1997), la
evaluacion en el preescolar, se puede abordar desde varios puntos de referencia:



Como el analisis cualitativo y sisteméatico de los procesos dados en cada uno de los
componentes del Proyecto Educativo Institucional en el cual se ubica el estado de
realizacion de los logros propuestos para el nivel preescolar con relacion a toda la
institucion educativa.

Como el andlisis cualitativo y sistémico de los procesos dados en cada uno de los
grados del nivel de preescolar con relacion a los logros establecidos para todo el
nivel.

La evaluacién en este nivel esta dirigida a que conjuntamente docentes, padres y
comunidad, identifiqguen cualitativamente los aspectos que facilitan o dificultan los
procesos y a generar los cambios que se requiera.

Por lo anterior, es preciso tener en cuenta la normatividad vigente (Decreto 2247 de
1997) donde sefiala que es un proceso de orden integral, sistematico, permanente,
participativo y cualitativo.

La evaluacion es una parte del proceso continuo de la ensefianza y el aprendizaje,
no lo es todo. Es importante reconocer que no basta con solo ver lo que hace el
nifio en respuesta a una actividad o tarea que se le propone para emitir un juicio
acerca de como esta su aprendizaje, su desarrollo.

3.7.1 CONCEPTUALIZACION

EVALUACION: Accién permanente por medio del cual se busca apreciar, estimar
y emitir juicios sobre los procesos de desarrollo del educando o sobre los procesos
pedagodgicos o administrativos.

LOGRO. Es un avance que se considera deseable, valioso, necesario, bueno en
los procesos de desarrollo del educando. Los logros comprenden los
conocimientos, habilidades, comportamientos, actitudes y demas capacidades que
deben alcanzar los educandos.

INDICADOR DE LOGRO. Son seiiales, indicios, sintomas, signos que el
educando sabe o conoce algo, ha asumido un comportamiento o una actitud,
realiza algo o es capaz de algo. El indicador de logro es un medio para constatar
hasta donde y hasta que proporcién se alcanzé el logro propuesto o esperado.

JUICIO VALORATIVO. Es el avance del educando en cada uno de los procesos
de desarrollo de acuerdo con sus propios ritmos de aprendizaje.



3.7.2 CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

La evaluacion en el nivel Preescolar tiene un interés interpretativo y critico, porque
va mas alla de la cuantificacion, logrando una vision mas comprensiva del desarrollo
del educando partiendo de su contexto y de los factores que inciden en el proceso
pedagdgico.

De esta manera, la evaluacion en el grado transicion es cualitativa con un enfoque
descriptivo, permanente, continuo, participativo, flexible, abierto, global y se utiliza
como motivacion para mejorar.

Por lo anterior, la evaluacion cualitativa debe ser:

CONTINUA. Es decir, que se realice de manera permanente con base en un
seguimiento que permita apreciar mediante la observacion, las fortalezas y
debilidades que puedan presentarse en el proceso de formacion de cada
educando.

INTEGRAL. Es decir, que tenga en cuenta todas las dimensiones del desarrollo
humano.

SISTEMATICA. Debe ser organizada con base en principios pedagogicos y que
guardan relacion con los fines y objetivos de la educacion.

FLEXIBLE. Que tenga en cuenta los ritmos de desarrollo del educando en sus
diferentes aspectos, su historia, sus intereses, sus capacidades, limitaciones y en
general su situacion concreta.

INTERPRETATIVA. Que busque comprender el significado de los procesos y los
resultados de la formacién del educando.

PARTICIPATIVA. Que involucre a todos los actores educativos, padres de
familia, educando, maestro, y que propicie la autoevaluacion y coevaluacion.

INTERACTIVA. Donde el resultado de la construccion constante de su
conocimiento (pre saberes) se manifiesta en su relacion social, cultural y natural.



3.7.3 INTENCIONALIDADES DE LA EVALUACION EN
EL GRADO DE TRANSICION

> Identificar niveles de desarrollo y de aprendizaje de los preescolares, asi
como los logros y las dificultades que se dan en relacién a las
competencias basicas, de acuerdo a los derechos basicos de aprendizaje
(DBA), con el proposito de definir criterios que permitan disefar
propuestas didacticas y pedagogicas acordes a las caracteristicas,
intereses y necesidades de los nifios de Transicion.

» Reconocer qué elementos influyen en el desarrollo y aprendizaje de los
nifilos y nifias, haciendo énfasis en una mirada critica a la practica
docente, siendo éste un insumo relevante para valorar su pertinencia.

» Ultilizar la informacion que arrojan estos analisis como punto de partida
para realizar cambios en la labor docente, en los ambientes, los enfoques,
las interacciones, los materiales, entre otros factores asociados al
desarrollo y al desempefio de nuestros estudiantes.

A partir de lo anterior, es claro que en el grado de transicion, la intencionalidad de
la evaluacion esta orientada a formar nifios y nifias con identidad y autonomia,
siendo comunicadores activos de sus emociones y pensamientos al interactuar con
el mundo que los rodea.

Por consiguiente, es claro que la evaluacion es un instrumento que permite mejorar
el proceso educativo

3.7.4 RESULTADOS DE LA EVALUACION

El resultado de la evaluacion en el grado transicibn se debe resumir en un
comprende un juicio valorativo sobre los logros alcanzados asi como las dificultades
presentadas en cada una de las dimensiones del desarrollo humano, que se da a
través de un informe descriptivo y explicativo, de manera periddica a los padres de
familia.

Este informe se registra en el boletin cada periodo escolar, es decir 4 periodos al
afo.



3.7.5 ({ QUE HACER FRENTE A LAS DIFICULTADES?

Partiendo del diagndstico realizado por la maestra de transicion se debe:

» Sensibilizar a los padres de familia de la importancia del acompafiamiento
para superar dicha dificultad.

» Acudir a la orientadora escolar para ser remitido al profesional pertinente.

» Presentar un control de seguimiento sobre el tratamiento emitido por el grupo
interdisciplinario.

> Asistir a las actividades de refuerzo y nivelacién que plantee la maestra al
terminar cada periodo escolar, de acuerdo al ritmo del aprendizaje del
educando y la valoracion diagnosticada por el experto.

» Llevar el debido proceso de seguimiento con anotaciones escritas en el
observador del estudiante con soporte de actas.

PARAGRAFO: De no llevarse a cabalidad el proceso anterior, la institucion
educativa tomara medidas preventivas para la no promocion del estudiante, con
consentimiento informado de su representante legal o acudiente.

3.7.6 LAPROMOCION EN EL GRADO TRANSICION

La promocién debe entenderse como el avance que el educando va alcanzando en
su formacion, la que va logrando en cada actividad pedagdgica, en cada periodo,
en cada afo lectivo de manera continua y de acuerdo con el ritmo de aprendizaje,
reconociendo sus diferencias individuales.

Los estudiantes del grado transicion no reprueban grados ni actividades. Los
estudiantes de transicibn avanzaran en el proceso educativo, segun sus
capacidades y actividades personales. (Art.10, Decreto 2247 de 1997).

Sin embargo, las maestras de la Institucion educativa Carlos Ramirez Paris frente
a las inasistencias prolongadas y el incumplimiento del debido proceso de
superacion de dificultades, le recomiendan al padre de familia considerar la
posibilidad de reiniciar el afio lectivo. Si el padre de familia es consciente de la falta
de madurez en el desarrollo del nifio(a) para ingresar al grado de primero, se
procede a realizar un acta de compromiso y aceptacion de la reprobacion del nivel
de transicion y asi evitar traumas.

Por lo anterior, luego de la concertacion con el padre de familia, se procede a
garantizar el cupo y la jornada en la sede que estime conveniente el acudiente.



4. ARTICULACION TRANSICION Y PRIMER GRADO.

Para darle significado a la articulacion, como lo estipula el articulo 29 de la Ley 1098
de 2006, que expresa la importancia de los primeros afios como el ciclo vital en el
cual se establecen las bases para el desarrollo cognitivo, emocional y social del ser
humano.

Segun Peralta (2007:4,5), la articulacién en educacion es un proceso intermedio
que transcurre entre un estado definido social y culturalmente como “inicial” y que
se supone que hay que superar, por otro lado, que hay que alcanzar.

Ademas, las transiciones en los primeros afios son la oportunidad para que se dé el
aprendizaje, en ellas un nuevo estado supone poseer ciertas caracteristicas para
alcanzarlo. En los procesos de Transicion entre la primera infancia y la educacion
basica se pueden distinguir tres subprocesos: continuidad, progresion y
diferenciacion.

La continuidad genera estabilidad y comprende la aplicacion de principios, por
ejemplo de permanente validez, como el rol activo de los nifios en sus aprendizajes.
Entre tanto, la progresion es la relacion con la complejidad paulatina de aspectos
gue han venido desarrollandose en espiral: habilidades y destrezas. Y la
diferenciacion involucra aspectos nuevos que se incorporan, propios de la etapa
siguiente que se pretende alcanzar; por ejemplo, la practica de nuevas normas,
roles, relaciones, actitudes, coédigos.

De otra parte, para Zabalza (1993, p.900) la articulacion o continuidad en la escuela
alude a las “conexiones que se establecen entre los diversos agentes de formacion
y los sucesivos momentos formativos con el propésito de que la accion educativa
resulte coherente y progresiva, resaltandose su sentido.

Para el autor, hablar de articulacion o continuidad constituye un indicador de
madurez de la propia educacion inicial ya que no se discute la identidad de ésta
como momento propio, distinto y separado de las otras etapas educativas. La idea
central seria: Hay una escuela y en ella en un primer momento se hace Educacién
Inicial después se pasa a la educacion primaria, pero sin una ruptura de continuidad.

Hablar entonces de continuidad o articulacién es hablar desde un cierto enfoque de
escuela y del papel que juega en ella la educacion inicial. Se trata de entender la



articulacién dentro de una concepcién de curriculo como un proyecto formativo
integrado.

Al hablar de articulacion se distinguen dos tipos: la articulacion horizontal y la
articulacioén vertical (Zabalza, 1993, Argoz, 1998). La articulacion horizontal hace
referencia a la coordinacion con las otras agencias formativas del entorno: familia,
instituciones de caracter social y cultural, otras escuelas, entre otras. Lo anterior
plantea un doble reto: Por un lado, construir una escuela capaz de actuar como
espacio de integracion de las diferencias influencias que recibe el nifio, una escuela
abierta al entorno que utiliza y enriquece la accién educativa extraescolar. De otro
lado, el reto de construir la propia escuela como un buen entorno educativo en
donde la accidn de los diversos profesores no rompa la unidad de accion educativa.

La articulacion vertical que se refiere a la construccion de un Proyecto Educativo
Institucional “integrado”, en el que se establecen los enlaces de un nivel escolar al
siguiente a través de momentos de “transicion” en los que participen los profesores
de los dos niveles. Lo anterior se construye con un doble referente: De una parte,
una vision de desarrollo infantii como un proceso integrado, en el que no se
producen saltos abruptos ya que la funcion de la escuela es tomar al nifio en un
momento evolutivo determinado y continuarlo, optimizando las condiciones para
gue el proceso se refuerce, acelere y enriquezca. Y de otra, una vision del propio
curriculo de la institucion que tiene un hilo que le da unidad y que convierte el
curriculo en proyecto integrado de formacion (Rojas, Fandifio, Castafio, 2006).

Para Bronfenbrenner (1987), las transiciones ecoldgicas y los cambios de rol o de
entorno que ocurren a lo largo de toda la vida, como la llegada de un nuevo
hermano, la entrada al preescolar o a la basica, la promocién de un curso superior,
graduarse, encontrar un empleo, casarse, tener un hijo, cambiar de casa y jubilarse,
entre otros, tienen un gran significado en los seres humanos ya que implican un
cambio de expectativas de conducta asociadas con determinadas posiciones en la
sociedad.

Teniendo en cuenta lo anterior y con base a las exigencias que requiere la calidad
de la educaciéon en Colombia, es necesario generar espacios de articulacion entre
la primera infancia, la llegada al transicion y la continuacién al grado primero.

4.1. ESTRATEGIAS DE ARTICULACION

En atencion a lo anterior, el M.E.N a través de las orientaciones pedagodgicas que
se encuentra actualmente en construccion, ha propiciado espacios en los diferentes
entes vinculados a dicho proceso de mejoramiento.



En el orden Institucional se propone que las Secretarias de educacion lideren los
procesos de articulacion, al mismo tiempo se establezcan lineamientos flexibles y
contextualizados con las realidades diversas de los entornos y establecimientos
educativos.

Se sugiere re-significar el P.E.l desde todos sus componentes, con el fin de
potenciar las articulaciones entre transicion y la Béasica.

De este modo los docentes proponen:

Entrega pedagdgica entre Transicién y primero.

Plantear proyectos pedagdgicos conjuntos entre los docentes, pues la
metodologia es un factor clave de éxito en los procesos de articulacion.

Ser flexible en la duracion de las actividades, respetar los ritmos de
aprendizaje de los nifios, asi como los lapsos de concentracion y atencion de
acuerdo con las edades.

El acompafamiento pedagogico de los educadores debe basarse en el buen
trato, el afecto y el desarrollo de la confianza y la autonomia.

Implementar actividades ladicas y recreativas para influir en el desarrollo
afectivo—motivacional de nifios en relacion con la escuela y el estudio;
vincular a la familia en la organizacion y ejecucion de las mismas como una
via para establecer con ellas las primeras relaciones de colaboracion y
conocimiento mutuo.

Institucionalizar jornadas de reflexion pedagdgica entre todos los docentes
de Transicion y primer grado, con el fin de establecer, qué se espera lograr
con los nifios, de tal forma que la articulacion sea posible.

Realizar encuentros entre nifio de ambos niveles (conversatorios,
socializacion de proyectos, pasantias en la institucién educativa y en las
aulas, actividades ludicas compartidas, etc.).



4.2. VINCULACION DE LA FAMILIA Y EL ENTORNO EN
LOS PROCESOS DE DESARROLLO DE LOS NINOS DEL
GRADO TRANSICION.

Como mencionabamos arriba la articulacion horizontal se hace referencia a la que
realiza la escuela con el contexto en el que se desenvuelve el nifio. La familia es
parte fundamental del contexto incluso es posible afirmar que es el ndcleo mas
importante para los nifios en la primera la primera infancia. Se trata entonces, de
plantear una “escuela abierta” que dialoga y posibilita la participacion de la familia,
en contraposicion con una escuela encerrada en si misma.

Independiente del prototipo de conformacién y demas caracteristicas que tenga la
familia, la Ley 1098 le exige estar preparada para asumir los diferentes roles que
amerita el cuidado, la crianza y la socializacién de los nifios; ademas, la insta a que
se fortalezca a través de nuevas formas de relacion, con el fin de evitar el maltrato,
el abandono y la desvinculacion afectiva, pues estos factores influyen de manera
directa en la salud fisica, emocional y en el desarrollo de los nifios.

En este sentido, las experiencias pedagogicas que los nifilos viven en el grado
Transicion deben ser un complemento de las que viven con su familia, por lo cual
es fundamental fortalecer el vinculo familia—entornos escolares y trabajar por
superar la mirada pasiva de las familias en cuanto a participacion se refiere.

De esta forma, la familia como componente fundamental de la comunidad educativa
debe generar acciones que conlleven a mejorar la calidad de la educacion de sus
hijos, por ejemplo: vinculandose al gobierno escolar, a la elaboracion del manual de
convivencia y a participar en todos los espacios que brinda la Ley General de
Educacion.

Con respecto a lo anterior, se hace necesario trabajar con los padres sobre los
sentidos del grado de transicion como grado que construye los nexos la Educacion
Inicial con la Educacién Primaria, sin que el grado se convierta, en un adelanto para
el primer grado de primaria, sino que por el contrario se trata de que el nifios viva
un espacio agradable, donde el juego y demas actividades rectoras de la primera
infancia le van a permitir entusiasmarse por continuar aprendiendo de la manera
como lo ha venido haciendo.

4.3 LA EDUCACION INCLUSIVA EN EL GRADO
TRANSICION.

Ser nifio o nifia, negro, blanco o indigena o con alguna caracteristica especial no es
motivo de exclusion educativa ni social. La Ley 115 de 1994 promulga la “Integracién



con el Servicio Educativo. La educacién para personas con limitaciones fisicas,
sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con capacidades intelectuales
excepcionales, es parte integrante del servicio publico educativo” (Articulo 46).

La inclusion, reconocida como un derecho fundamental, en las normativas
internacionales y nacionales procura que se establezcan las bases para que las
escuelas y toda la sociedad en general busquen ante todo educar con éxito en la
diversidad, de forma tal que el mundo pueda erradicar la desigualdad y la injusticia
social.

Con ese objetivo, desde 1994 la Declaracion de Salamanca hace un llamado para
dar prioridad al mejoramiento de los sistemas educativos y para que estos incluyan
a todos los nifios:

e Adoptar con caracter de Ley o como Politica el principio de educacion
integrada (matricular a todos).

e Desarrollar proyectos de demostracion y fomentar intercambios con paises
gue tienen experiencia en escuelas integradoras.

e Fomentar y facilitar la participacion de los padres mediante unidades y
organizaciones de personas con discapacidad, en la planificacion y en la
toma de decisiones.

e Garantizar que los programas de formacion del profesorado se orienten a
atender las necesidades educativas especiales (Acuerdo 3).

Por su parte, en el 2006, el Ministerio de Educacion Nacional formulé 7 documentos
gue incluyen la fundamentacion conceptual y las orientaciones pedagdgicas por tipo
de discapacidad (cognitiva, motora, autismo, sordo-ceguera, limitacion visual y
limitacion auditiva) para apoyar la gestion de las Instituciones Educativas que
atienden esta poblacion en el pais.

Estas orientaciones fueron de caracter general y se consideraron documentos en
construccion para generar "condiciones de posibilidad” favorables y efectivas para
la inclusion de esta poblacion. Luego, en noviembre de 2012 el MEN publico las
Orientaciones Generales para la atencion educativa de las poblaciones con
discapacidad en el marco del derecho a la educacion.

La construccion del documento inicia en el 2011 y continta en el 2012 mediante un
proceso de reflexion y exploracion de los contextos regionales, locales e
institucionales para la atencion educativa de la poblaciébn con discapacidad,
respondiendo a una meta del Plan Sectorial de Educacion 2010-2014, cuya
implementacion se tiene prevista para el 2014, previo proceso de validacidén que se
inicié en el afio 2013.



De otro lado, en la Cuadragésima Octava Conferencia Internacional de Educacion
(CIE), denominada La educacion inclusiva: el camino hacia el futuro, la nocién de
inclusion educativa aparece como un principio rector para el logro de una educacion
de calidad para todos (EPT), en sistemas educativos que sepan aprovechar la
diversidad y procuren construir una sociedad mas justa y democratica.

Ademas, en el Plan Sectorial 2010-2014 el gobierno nacional propone como uno
de sus objetivos centrales:

... garantizar la cobertura, la calidad y la pertinencia, consolidando una politica de
Estado que articula el sistema educativo de manera incluyente, coherente y con
flexibilidad pedagdgica en sus diferentes niveles de educacion inicial, basica, media,
superior y de formacion para el trabajo.

Proveer los mecanismos para velar por la inclusion de la poblacion y el respeto a la
diversidad, segun etnia, género, opcion sexual, discapacidad, excepcionalidad,
edad, credo, desplazamiento, reclusion, reinsercion o desvinculacion social, y
generar condiciones de atencion especial a las poblaciones que lo requieran.

Sin embargo, el M.E.N a través de la construccion de las nuevas orientaciones
pedagogicas para el grado Transicion, encuentra barreras para que se pueda hablar
de inclusion en nuestro pais.

En un consenso con algunos participantes del proyecto para la inclusion,
identificaron:

e La actitud de los docentes por el temor que genera esta situacion, tan comun
en el sistema educativo.

e La paulatina desaparicion de las aulas de apoyo en las escuelas como un
dispositivo que ayudaba a generar el transito entre la situaciéon de
discapacidad con la realidad de la escuela dentro del vinculo docente—aula
de apoyo—docente aula regular y la familia.

e Los programas de acompafiamiento, como las Unidades de Atencion Integral
UAI, disefiados para apoyar el proceso educativo desde los entes territoriales
certificados y no certificados, son incipientes y ademas no tienen regularidad
ni permanencia, lo cual genera desconfianza en la comunidad educativa e
incertidumbre en el proceso.



Falta de mecanismos para materializar las politicas que se han configurado
en el pais para la educacion inclusiva.

e Los curriculos de formacion de maestros recientemente estan formulando y
generando cursos 0 seminarios orientados a que el maestro comprenda lo
gue implica pensar la inclusion.

e Los procesos de formacién y capacitacién hacia la educacion inclusiva se
centran prioritariamente en procesos de sensibilizacion frente a la tematica.

e Faltan recursos didacticos y metodoldgicos para implementar propuestas
innovadoras.

e No hay claridad sobre como afrontar curriculos flexibles, sin embargo, se ha
avanzado en las adaptaciones curriculares.

e Las instituciones educativas han tenido dificultades en la implementacion de
estrategias de accesibilidad tanto fisica como de sefalizacion y formacion del
recurso humano, debido a la falta de cultura frente a la adecuacion
arquitectonica de espacios, aunque existe una normatividad y esta vigente.

e EIl enfoque de inclusion se ha trabajado prioritariamente sin comprender la
situacion de vulnerabilidad, de exclusion ni discriminacion.

e La mirada de inclusion se ha centrado en el déficit del sujeto y no en las
barreas del contexto.

e No existe una mirada preventiva frente la situacion de discapacidad o
vulnerabilidad. Se responde con acciones para contrarrestar los efectos y no
en desarrollar practicas que se enfoquen en las causas.

5. DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE DE
TRANSICION

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN), en el marco de la Ley de Desarrollo
Integral para la Primera Infancia presenta los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA) para el grado Transicion.



Los DBA son el conjunto de aprendizajes estructurantes que construyen las nifias
y los nifios a través de las interacciones que establecen con el mundo, con los
otros y consigo mismos, por medio de experiencias y ambientes pedagogicos en
los que esta presente el juego, las expresiones artisticas, la exploracion del medio
y la literatura. Los DBA se fundamentan en 3 grandes propdsitos que la educaciéon
inicial esta llamada a promover y potenciar:

1. Las nifias y los nifios construyen su identidad en relacién con los otros; se
sienten queridos, y valoran positivamente pertenecer a una familia, cultura y
mundo.

2. Las niflas y los niflos son comunicadores activos de sus ideas, sentimientos
y emociones; expresan, imaginan y representan su realidad.

3. Las nifas y los nifios disfrutan aprender; exploran y se relacionan con el
mundo para comprenderlo y construirlo.

5.1 SENTIDO DE LOS DBA

Los DBA le permiten a la maestra orientar la construccion de experiencias y
ambientes a través de mediaciones pedagogicas, entendidas como acciones
intencionadas, disefiadas y planificadas que facilitan la relacion de los
aprendizajes estructurantes y los desarrollos propios de los nifios y nifias que
promueven la confianza en si mismos, su autonomia, la construccion de identidad,
la libre expresion y comunicacion, su creatividad y curiosidad, su pensamiento
critico, y el ejercicio de su ciudadania.

La construccion de los DBA reconoce la mirada por dimensiones dado que estas
permiten valorar y visibilizar los diferentes aspectos que conforman el desarrollo
integral del nifio. Sin embargo, se propone incluirla y trascenderla a través de la
articulacion entre el desarrollo y la construccién de aprendizajes abordados de
manera interrrelacionada de modo que no fragmente la realidad ni el ser de las
nifias y los nifos.

La propuesta invita a los actores de la comunidad educativa a considerar estos
aprendizajes estructurantes, en el contexto de las relaciones de las nifias y los
nifilos consigo mismos, con los otros y con el mundo, para potenciar su desarrollo
integral. Ademas, privilegia la experiencia de nifias y nifios quienes, en tanto
sujetos de derecho, tienen ritmos y estilos de aprendizaje diversos.



5.1.1. DISTRIBUCION DE LOS DBA PARA EL GRADO
TRANSICION

La estructura de los DBA se compone de tres elementos: Un enunciado que
establece lo que las nifias y los nifios pueden aprender a partir de la mediacién
pedagdgica; unas evidencias que muestran posibles manifestaciones del
aprendizaje y un ejemplo que ilustra situaciones en las que estos se hacen
visibles.

Los DBA y sus evidencias no son logros a evaluar, sino que abren posibilidades
para que la maestra despliegue experiencias y ambientes significativos donde
tenga en cuenta los intereses y necesidades de las nifias y los nifios, y genere un
aprendizaje no solo para el ambito escolar, sino para la vida misma.

Si bien los DBA estan organizados a partir de unos propésitos generales, es de
resaltar que los aprendizajes se construyen y vivencian de una manera integral; y
es funcion de la maestra al momento de planear su experiencia pedagogica,
integrar los intereses de las niflas y los nifios y las singularidades de los contextos
para que el aprendizaje sea realmente significativo.



Propositos Derechos bdsicos de aprendizaje

grado transicidon.

Toma decisiones frenfe a algunas situociones
cotidianas.

Se apropla de hdbitos y practicos pora el culdodo
parsonal y de su entormo.

Identifica v valora las caractaristicas corporales
Las nifas v los nifos construyen su y emaocionales an s mismao vy ean los demds.
Identidad en relocién con los ofros; se
slenten queridaos, v valoran positivamente Reconoce que as parte de una familia, de una
peartenaecer a una familic, cultura y Mmundo. comunidad y un tertorio con costumbres, valores
y tradicionas.

Participa en la construccidn colactiva de
acuerdos, objetives y proyectos comunes.

Demuestra consideracian y respeto al relacionarse
con ofros.

Exprasa y representa lo que observa, siente,
plensa e imagina, a frawvés del juego, la misica,
al dibujo v 1o expresitn corporal.

Idenitifica las relaciones sonoras en el lenguaje

Las nifias y los nifios son comunicadores aral.

actives de sus ldeas, senfimilentos v
aemoclonas: expresan. maginan vy
reprasentan su realidad.

Establece relacioneas o Inferpreta imdagenas, lefras,
objetos, personajes gue encuentra en distinfos
tipos de textos.

Expresa deas, interases y emocionas a fravées
de sus proplas grafias y tormas semejantes a las
latras convencionales en formatos con diferentes
intenciones comunicativas

Nl

Crad sifuacionas vy propone alternativas de
solucidn a problemas cotidianos a partir de sus
conocimlentos e iImaginaclan.

Establece relaciones entre las causas y
consecuanclas de los acontecimientos que e
suceden a &l o a su alrededor.

Usa diferantas haramiantas y objetos con vadadas

Las ninas v los ninos disfrutan aprender; .
¥ " posibilidades.,

exploran y sa relacionan con el mundo
para comprenderlo y construirto.

Construye nocionas de espacio, liempo y madida
a través de experiencias cotldianas,

Compara, ordenda, clasifica objetos e identiflca
patrenes de acuerdo con diferentas criterlos,

Determina lo contidad de objetos que conforman
una coleccidn, al establecer relaclones de
comaspondeancia y acclones de Juntar y separar.

5.1.2 LOS DBA Y EL PASO DE LAS NINAS Y LOS NINOS
DEL GRADO TRANSICION A PRIMERO.

Los DBA son una herramienta para construir estrategias que permitan la
continuidad y articulacién de los procesos que viven las nifias y los nifios en su
paso grado a grado en el entorno educativo; aportan en la construccion de
acuerdos sobre aquello que deben aprender y a la complejidad de los
aprendizajes que desarrollaran en su vida escolar. En sintesis, son referentes para



la planeacion de estrategias individuales y conjuntas entre las docentes, en la
perspectiva del transito armonico entre grados.

5.1.2.1 PROCESO DE CONSTRUCCION Y PARTICIPACION

Esta primera version de los DBA es el resultado de un trabajo colectivo
desarrollado por profesionales en Educacion Inicial. Su elaboracién ha
contemplado la revision, reflexion, interpretacion y valoracion de las siguientes
fuentes:

* Propuestas curriculares para la educacion de la primera infancia elaboradas en
paises como Finlandia, Reino Unido, Chile, Argentina, Cuba, Australia, Costa
Rica, Estados Unidos.

* Documentos que configuran el marco politico de la Ley de Desarrollo Integral
a la Primera Infancia.

» Discusiones realizadas con maestros de diferentes regiones del pais a través
de mesas regionales y foros virtuales.

» Asesorias de expertos a nivel nacional e internacional.

* Hallazgos reportados en la investigacion educativa sobre la primera infancia



Los DBA

Ejemplo:

Toma decisiones frente a algunas
situaciones cofidianas.

Evidencias de aprendizaje:

Explica las raronas por las que haca
una ekeccidn.

Muestra iniciativa en la realizocidn de
actividadss.

Damusasira constancia al realizar sus
octividodes,

Anticipa clguncs consecusncikas da
las decisionas ogus Toma.

Identifica y valora las caracteristicas
corporales y emocionales en si mismo
v an los demas.

Evidencias de aprendizaje:

Manciaona algunas similitudas v
diferancias que ancuantra anfre &l y
5US COMmpafianos.

Reprasanta su cuerpo a través de
difaraentes lngucias aristicos (dibujo.
dianza, esculifura. rondos, entre ofros).
hcnifiaesia sus Qustos vy discpuestoas franta
a difarantas siluacionas v raconocs
poulatinarmeanta sus eamocionas.
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Se apropia de habitos y practicas para
el cuidado persomal y de su entorno.

Evidencias de aprendizaje:

= Muastra independancia an la
redizacidn de practicas de higiena
y alimentacidn saludablas.

= ldanfifica algunas sitluacionas guea
o &nriesgo su salud vy saguridad.

= Confribuye a maoanfenar al asaeo v
arganizacidn de los espacios fisicos
que utiliza.,

= Practica acciones individuoales
colaectivas que ayudan a pravenir
problamas ambiantakss y O consanaar
s entarmo.

Ejemplo:

.

Reconoce que s parte de una familia,
de una comunidad v un territoric con
costumbres, valores y fradicionas.

Evidencias de aprendizaje:

=  ldantilica caractersticas deal lugar
donds vive.

» Raconoce que todas las paersonas
tianan wvalores v cada una as
imgortante.

= Describe roles de parsonas de su Tamilia
y enlormo caercano.

= Reconoocs guea fisns unos derechos
v los vive an la interaccidn con ofros.

Ejemplo:
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Participa en la construccion colectiva
de acuerdos, objetivos y proyectos

COMUNeESs.

Evidencias de aprendizaje:

Propons su punto de vista an espacios
de construcckdn colectiva.
Reconoca que los demdas puaden
tanar un punto de vista diferenta al
sy v bos ascucha.

Aceapla sus equivocacionas y busca
reestablecer kas relacionas cuando por
alguna razdn incumple sus acusndos,
hMuastra respato por los acusrdos de
Convivencia que sa consinuyan an su
Tarnilic, con sus ponss v olros mismibros

de su camunicdad.

Ejermplo:

[

Expresa y representa lo que observa,
siente, piensa e imagina. a través
del juego, la masica, el dibujo y la
expresion corporal.

Evidencias de aprendizaje:

= Participa en canciones, rondas y

juegos tradiciondias haciendo aportas
personales de manera espontdnea.

= Dramatiza didlogos con sus juguatesy

otros elermentos del ambiente con los
que dbujo, ArMmao o conshiuys MURSCcCos.

= Representa ysimboliza diferentes roles

y actividodes al usar los objetos que
encuentra a su akrededor.

= Expresa libremente sus paensamientos y

amocioneas a través de dibujos, pinturas,
figuras modeladas o fotografics.

Elemplo:

Evidencias de aprendizaje:

Demuesira consideracion y respeto
al relacionarse con ofros.

Evidencias de aprendizaje:

Comprandea que una misma situacian
puads genarar reccciones diferentas
an Qs arsonos.

Asume actitudes colaborativas vy
solidarias an las actividadeas an las
que participo.

Reconoce que axistan diversos sarss
wives a los cualas conoca y culdal

Ejermpio:

Identifica las relaciones sonoras en el
lenguaije oral.

Identifica palabras Que IMman an juegos
con ka muasica, las rondas, o poesia,
juegos corporales. entre otros.
Sigue y construye juegos de
segmentocién de palabras orales a
ravés de kas paimas, el zapateo, y olras
esfrategias.

Establece asocicciones entre los
sonidos onomatopdyicos del entormo
y los objetos que simbaolizan.

Ejemplo:

T T T T T T T T T T TP
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Establece relaciones e interpreta
imagenes, leiras, objetos, personajes
que encuenira en distintos tipos de
fextos.

Evidencias de aprendizgje:

« leeimdgenss, hoce preguntas, formuka
ideas y crea historias a propdsito de
o que percibe en diferenteas registros
{textos escritos, pinfuras, aplicaciones,
pdaginas web, entre otros).

« ldentifica lstras que le son cotidianas y
las asocia en diferantes tipos de textos
(pancartas, avisos publicitarios, libros
dlbum, revistas, entre ofros).

« Explora diferentes tipos de texto y
reconoces su propdsito receatarios, libro
album, cuanto, diccionarios Bustrados,
enciclopedias infanties, cancionaros,
entra ofros).

« Establece relaciones sobre o que le
loen y situociones de su vida cotidiana
u otros temas de su interés.,

Ejemplo:

”

b

Crea situaciones y propone alternativas
de solucion a problemas cofidianos
a partir de sus conocimientos e
imaginacidn.

Evidencias de aprendizaje:

« Crea ambientes haciendo uso de
objatos. matarialas y aspocios.

=  Muastra atencidn y concantrocidn aen
las actividades que desamolia.

= Participaenaeldaesarrollo de actividadas
an aspocios ibres y naturcles.

= Cooperacon ofros hocisndo uss de su
imoginaciksn para identiicar selucioneas
alternativas a los desalios que crea o
sa le plantean.

Ejermplo:

t

B PPN

Expresa ideas, infereses y emocionesa
través de sus propias grafias y formas
semejantes a las lefras convencionales
en formatos con diferentes intenciones
comunicativas.

Evidencias de aoprendizgje:

« Sainteresa por saber cOHMo se ascriben
Ias palabras que escucha.

« ldentifica y asocia los sonidos de las
letras que escucha ean las lecturas y
jos vincula con sus propias grafias o
psaudolatras para escribir lo gue quiare
o necesita expresar (una historia, una
invitacidn, una carta, unareceta, etc).

« Escribe sunombre propio con ias lefras
que conoce.

Ejempio:
e @8
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Esfablece relaciones enfre las causas y
consecuancias de los acontecimienios
que le suceden a &l o a su alrededor.

Ewvidencias de aprendizaje:

= Observa ¥y hace registros graficos,
sonoros o audiovisuales para explicar
o que sucedea.

= Redliza preguntas de temoas que son
de su intards.

=  Formulka explicocionas para agqualio
Aua sucads a su alredador.

=  Resushve siteocioneas cotidionos usondo
sUs sabaras, exparencios y habilidaces.

Ejermplo:




s

Usa diferentfes hermramientas y objefos
con variadas posibilidades.

Evidencias de aprendizaje:

Aurra, cesarma y transforrna objetos de
=1 eniomo para dasculbirin, comerandaers
su funcionamianto y darde ofros usos
segln sus inferesss o necasidades.
Paricipa an jusgos de fransfonrmacionss
¥ construccién de juguetas con
matariales cotidianos v bloques dea
construccidn.

Idantifica caracteristicas de las cosas
quea encuantra a su allededor v sa
pegunia sobre cdmo funcionan.

Ejermplo:

Compara, ordena, clasifica objetos e
identifica pafrones de acuerdo con
diferentes criterios.

Evidencias de aprendizaje:

Idaentifica al patrdn que conforma una
sacuancia {pollo-gato-pollo) y pusde
confinuaria (pollo-gate-polio-gata)l.
Cred serias de acuerdo a un atributo
(el mads largo al mdas corto, del mds
pasade al madas liviano, ata).
Clasifica coleccionas de objetos
de acuerdo a sus atributos (por la
funcionalidad, por al sabor, por la
tonalidad, por al pass, antre ofras).

Ejemplo:

R

Construye nociones de espacio, tiempo
y medida a fravés de experiencias
cotidianas.

Evidencias de aprendizaje:

= Mide objetos utilizando patronas de
meadida no corvencionalas (ndmens
de pascs que hay antre un lugary oo,
ka palrma de la mano, lanas, cordonas,
racipiantas, entre otros).

- Reconoce al antas, &l ahora y el
despuds de un evento.

* Sitha aconfecimientos relsvantas an
al fiermpo.

- Reconoce y astablace relaciones
aespaciales a partic de su cuarpo v
objatos (auierda-deracha, arriba-
abgjo,. dalante-detnds, cerca-lejos,
dantro- fuera) al participar an
actividades grupales como jusgos,
danzas v rondas.

Ejermpio:

Determina la cantidad de cbjetos que
conformanuna coleccion, al esiablecer
relaciones de cormespondencia y
acciones de juntar y separar.

Evidenciaos de aprendizaje:

= Detarminag cudntos objetos conforman
una coleccién a partir de: la
percepcidn global, la enumearacidn
W 1O COmsspondancio und O urno.

= Compara colaccionss de objaltos v
dalenmina: §cudntos hay?, jen ddnda
hay mdas?, pan donde hay menos?,
Joudntos hocen Talta para tanar la
rmisma cantidad?, ¢ cudntos ke sobran?,
anfre otras.

= Compranda situacionas qua
implican agregarn y quitar, y proponeg
procedimiantas basados en la
manipulacidn de objetos cancratos
o reprasantacionas graficas.

Ejermplo:




6. BASES CURRICULARES PARA LA EDUCACION
INICIAL Y PREESCOLAR.

El Ministerio de Educacién Nacional presenta las Bases Curriculares como un
referente que orienta la organizacion curricular y pedagoégica de la educacion inicial
y preescolar, que propende por la generacion de propuestas educativas pertinentes
y contextualizadas, en el marco de los proyectos educativos institucionales —PEI-
de los establecimientos educativos, y de los proyectos pedagdgicos de las
diferentes modalidades y escenarios educativos publicos y privados, que trabajan
por la garantia del desarrollo integral de los nifios y las nifias menores de seis afios.

Las Bases son un punto de partida para el consenso pedagoégico sobre el disefio
curricular de la educacién para la primera infancia en el que se evidencia el qué, el
para qué y el como favorecer el desarrollo y aprendizaje de los nifios y las nifias.
Parten de la experiencia, y hacen un énfasis en la accion de los nifios y las nifias, y
en las relaciones que construyen en la cotidianidad, como el escenario privilegiado
donde los procesos educativos y pedagoégicos cobran vida.

Con este referente, el Ministerio de Educacion busca brindar la oportunidad para
gue las maestras y maestros planeen de manera intencionada y flexible, le
encuentren valor a lo inesperado y a lo cotidiano, observen y escuchen
permanentemente lo que dicen y hacen los nifios y las nifias, para mediar y proponer
acciones que favorezcan su desarrollo y aprendizaje. Invitan a pensar otras formas
de proyectar, construir y proponer ambientes y experiencias que respondan al
interés de los nifios y las nifias, que tengan en cuenta las particularidades del
contexto y sean integradoras. Asi mismo, se construyan puentes entre los saberes
y las practicas de las maestras y las politicas educativas nacionales, de tal manera
gue fortalecen sus experiencias en un marco curricular flexible, dinamico y
participativo.

Estructuralmente, el documento se organiza en dos apartados: la fundamentacion y
la organizacion curricular y pedagogica. En el primero, se presentan los conceptos
gue soportan la construccion de las Bases Curriculares para la educacion inicial y
preescolar, desde un curriculo basado en la experiencia, el saber pedagdgico, el
desarrollo y el aprendizaje, las interacciones y las actividades rectoras. En el
segundo, se describe la organizacion curricular y pedagégica a partir de dos
secciones: la primera, en la que se plantea el campo de experiencia como un
espacio intencionado que posibilita la maestra para promover el desarrollo y el
aprendizaje de los nifios y las nifias, y que materializa la propuesta alrededor de la
organizacion curricular en la educacion inicial y preescolar; y la segunda, en la que
se propone profundizar en cuatro momentos esenciales a la organizacion de la



practica pedagodgica de las maestras, a saber, indagar, proyectar, vivir la experiencia
y valorar el proceso.

6.1 CURRICULO BASADO EN LA EXPERIENCIA.

La educacion inicial como proceso pedagoégico intencionado, planeado y
estructurado, propone oportunidades, situaciones y ambientes para promover el
desarrollo de los niflos y las nifias, de acuerdo con sus circunstancias, condiciones
y posibilidades. Asi mismo, considera que los nifios y las nifias en cualquier
momento de su desarrollo disponen de capacidades diversas y de un acervo de
habilidades, construcciones y conocimientos con las que se relacionan y
comprenden el mundo; es asi como aprenden en la interaccion consigo mismos,
con los demas y con el medio que los rodea. Por eso las maestras asumen el
compromiso de conocerlos desde quiénes son y qué capacidades poseen, han
desarrollado y pueden desarrollar, para que las acciones pedagdgicas tengan una
intencion (MEN, 2014a, p.43).

En sintonia con lo anterior, estas bases se fundamentan en un curriculo desde la
experiencia, el cual se define como una forma de interaccion entre las nifias, los
nifos, las familias y las maestras, cuyo énfasis es la accion de cada uno,
relacionada directamente con su contexto socio cultural y natural (Dewey, 1970).

El curriculo basado en la experiencia encuentra sentido en lo que hacen los nifios y
las nifias, en lo que exploran, indagan, en sus deseos, preguntas, en sus propias
maneras de comunicarse, en su sensibilidad, mas que a los contenidos tematicos.

Esta concepcion del curriculo pone en primer plano las relaciones, los encuentros,
el dialogo, la negociacién y reconoce la naturaleza contextual y las dinamicas de la
practica misma. Desde este marco, potenciar el desarrollo de los nifios y las nifias
hace referencia a garantizar su derecho a la educacion, a ser diversos, a ser
cuidados y cuidar, y a vivir experiencias en las que aprendan. Por otra parte, si bien
pone en el centro a las niflas y a los nifios, considera que es insuficiente si la
maestra no es también protagonista, pues tal como lo plantea Dewey (1970), su
papel es fundamental en este curriculo, ya que es constructora permanente de
situaciones y ambientes que dan vida a las experiencias que los nifios y las nifias
viven; y las reconstruye, enriquece y reorganiza para generar nuevas acciones que
les posibilitan nuevos aprendizajes.

Esta mirada curricular propone dos elementos que dotan de sentido la practica
pedagogica: la sistematicidad de los procesos y las interacciones. La sistematicidad
de los procesos reconoce las experiencias, conocimientos, identidad y cultura que



los nifios y las nifias traen consigo, ya que estos se convierten en el horizonte para
la construccion de propuestas pedagogicas que respondan a sus intereses y al
mismo tiempo a los de la maestra; es la brujula que orienta y sefiala el norte de la
organizacion pedagogica. Esa continuidad de los procesos reconoce que las
propuestas tienen una intencion y una secuencialidad, que se construyen dando
prioridad a la voz e identidad de los nifios y las nifias, pues la maestra se sitla en
el momento, en su presente, y desde ahi analiza y comprende su desarrollo y sus
ritmos de aprendizaje para generar experiencias que los potencien. El segundo
elemento, las interacciones, se constituye en la columna vertebral de este curriculo,
ya que centra la mirada en las relaciones de los nifios y las nifias con los otros el
otro y con el medio que les rodea, donde desde la cotidianidad se conjugan
aprendizajes y sentimientos que favorecen el intercambio y la generacion de nuevas
experiencias desde el ser, el hacery el pensar.

6.2 EL SABER PEDAGOGICO

El saber pedagogico tiene su origen en la practica, en los momentos que dedica
cada maestra a planear y proyectar las experiencias; a vivirlas con las nifias, los
nifios y sus familias; a valorarlas una vez puestas en escena para saber si les
permiten desplegar todas sus capacidades. Ademas de lo anterior, cada maestra
debe reflexionar sobre su saber; es decir, volver sobre sus practicas, preguntarse
sobre ellas, comprender cuales funcionaron y porqué, explorar cobmo enriquecerlas
y reconstruirlas. En ultimas, debe indagar como hacer de su practica un proceso
intencionado y sistematico.

En medio de esa relacion practica — reflexion se comienza a construir el saber
pedagogico. Dicha construccion necesita de conversacion, discusion y andlisis, de
la documentacion o escritura, que posibilitan la reflexion y el intercambio a partir de
las preguntas propias y de los saberes acumulados por todas las maestras que
participan de este proceso. La construccion del saber de las maestras de primera
infancia surge de la relacion entre la practica, la reflexion y el bagaje, donde la
practica se configura en la cotidianidad, la reflexion en el proceso de dialogo sobre
dicha cotidianidad y el bagaje que recoge la formacion, el saber acumulado por la
profesion y la historia de cada maestra (DeTezanos, 2007, p.14).



6.3 DESARROLLO Y APRENDIZAJE

El desarrollo y el aprendizaje se entienden como procesos interdependientes que
toman forma gracias a la interaccion dindmica entre la biologia (genética-
maduracion) y la experiencia de los nifios y las nifias en sus interacciones con otras
personas y con los entornos sociales y culturales a los que pertenecen (CIPI, 2013).
En este sentido, no pueden comprenderse como consecuencia exclusiva de la
maduracion bioldgica, sino en relacidon con los entornos humanos vy fisicos en los
gue crecen y en el marco de las interacciones que establecen con los adultos y los
pares que son miembros de sus grupos de referencia.

El aprendizaje es un proceso de descubrimiento y en construccién permanente, en
el que los saberes previos sirven de plataforma para explorar, construir otras ideas,
conocimientos, relaciones y experiencias. Por ende, es un proceso activo que se
deriva de las interacciones sociales y culturales de los nifios y las nifias, y que
promueve el desarrollo hacia formas de autonomia, participacion y creatividad mas
complejas. Con esto, es posible decir que el aprendizaje “[...] hace nacer, estimula
y activa en el nifio un grupo de procesos internos de desarrollo dentro del marco de
las interrelaciones con otros” (Vygotsky, 1982, p.115).

El desarrollo alcanzado por los nifios y las nifias se convierte en el punto de partida
del aprendizaje, sin limitarlo ni determinarlo, y asi mismo el aprendizaje promueve
el desarrollo y se convierte en el detonante que permite su acontecer.

En este contexto, el proceso de aprendizaje de los nifios y las nifias potencia el
desarrollo, al provocar transformaciones o “saltos revolucionarios” (Vygotsky, 1979,
citado en Wertsch, 1985) en sus formas de ser, actuar y relacionarse con el mundo,
en su manera de participar cada vez con mayor autonomia y creatividad, al sentirse
motivados, involucrados y conectados con aquello que aprenden, lo que les lleva a
ampliar las capacidades de interaccion y participacion en la comunidad.

6.4 LAS INTERACCIONES

Las interacciones en la educacion inicial comprenden las relaciones reciprocas o
formas de actividad conjunta que establecen los nifios y las nifias consigo mismos,
con los demas y con los entornos naturales, fisicos, sociales y culturales en los que
ocurre su desarrollo (MEN, 2014a). Ocurren tanto de manera natural, en los juegos,
las exploraciones y la comunicacion, como en medio de las practicas pedagdgicas,
y les permiten construirse como sujetos criticos, autobnomos, libres, capaces de
valerse por si mismos, con un lugar en el mundo social y cultural que habitan.



Al interactuar se producen procesos sociales, fisicos, emocionales y comunicativos
qgue son guiados por el interés propio, por un par o por el adulto y en los que se
construyen significados; implican también una mutualidad (Rogoff, 1990), es decir,
actuaciones que se interrelacionan en torno a una situacién que puede darse en
medio de intercambios comunicativos, cara a cara, de manera directa o de manera
indirecta, en los cuales la maestra esta presente desde a observacion, la palabra,
Su presencia corporal, la escucha y las maneras en que dispone el ambiente.
Como parte de la actividad conjunta que se da entre los nifios y las nifias, las
maestras, la familia y el entorno, se construyen y aprenden progresivamente
significados compartidos en torno a la cultura, al mundo y a la realidad de la que
hacen parte. Los nifios y las nifias viven experiencias en las practicas pedagogicas
en las que se disefian los ambientes y se ajustan los apoyos y recursos necesarios
para que interactien creando, transformando y modificando lo que conocen,
piensan, sienten y viven (Coll, Colomina, Onrubia y Rochera, 1993).

6.5 LAS ACTIVIDADES RECTORAS

Desde que los nifios y las nifias son gestados, las familias y las comunidades van
tejiendo alrededor del embarazo significados culturales, los cuales le van
preparando el camino a los recién nacidos y el lugar que ocuparan. Las palabras le
van dando sentido a la existencia de ese bebé, las cuales se van mezclando con los
sentimientos y emociones de esa familia, entonces la oralidad, la narracion y las
melodias le van dando la bienvenida a las nifias y a los nifios, ordenando sus
sensaciones, sus sentimientos y sus necesidades. Asi comienza a aparecer la
experiencia literaria, en su primera entrada al mundo simbdlico.

Mientras los nifios y las nifias juegan y exploran van apropiandose del mundo,
desplegando sus capacidades y creando formas propias de transformar su realidad.
Ahi se ponen de manifiesto las mil maneras con las que cuentan para creatr,
expresarse, ser y mostrar al mundo sus preguntas, sentimientos, ideas y
propuestas. Las expresiones artisticas como aquellas formas propias de explorar
las materias del espacio (cajas, telas, cucharas, sillas) y transformarlas (en casas,
cuevas o instrumentos de percusion), les permiten experimentar con los sonidos y
los silencios, con el movimiento y la quietud, con el cuerpo como materia expresiva,
con el hacer “como si...”, a partir de la apropiacion de la cultura (jugar a cultivar, a
cocinar, a pescar).

La exploracion del medio, el juego, las expresiones artisticas y la literatura2
fundamentan las bases curriculares, porque son las que guian la eleccion de las
estrategias pedagogicas, las maneras en que se crean los ambientes, las formas en



que se distribuyen tiempos y espacios y sobre todo en cdmo se hacen posibles las
interacciones con el mundo, con las personas, con sus pares y con ellos mismos.
Invitan ademd&s a comprender que mientras crean, se expresan, juegan y exploran,
aprenden y se desarrollan.

7. ORGANIZACION CURRICULAR Y PEDAGOGICA

La organizacion curricular y pedagdgica requiere procesos intencionados que
buscan proponer experiencias para que los nifios y las nifias se desarrollen y
aprendan, teniendo en cuenta lo que acontece en su vida diaria. Propuestas que
partan de sus intereses y capacidades, y de los saberes y construcciones
pedagdgicas de las maestras, para desde ahi precisar los recursos y las estrategias
para llevar a cabo la practica pedagdgica; y en este proceso hacer seguimiento
continuo al desarrollo y los aprendizajes de los nifios y las nifias. Si bien requiere
orden, secuencialidad y sistematicidad, esta organizacion da paso a que las
situaciones cotidianas la permeen y tengan cabida la novedad y la sorpresa.

La organizacion curricular y pedagodgica tiene en cuenta el ¢para que?, el ¢quée? y
el ¢como? se potencia el desarrollo integral de los nifios y las nifias, como una
manera de proyectar el quehacer de las maestras y darle identidad a lo que se vive
en la educacion inicial. El para qué se potencia responde a los propésitos de
desarrollo y aprendizaje que la educacion inicial y preescolar estan llamadas a
promover, que reconocen a los nifios y las nifias como ciudadanos y sujetos de
derechos, con capacidades para enfrentar las diferentes situaciones que se
presentan en su vida cotidiana de manera creativa, en sana convivencia y en el
respeto por los derechos humanos y los valores democraticos. Asi mismo, como
seres sensibles y comunicadores activos que se relacionan de diversas maneras
con el mundo, que cuidan y conservan el medio ambiente y fomentan actitudes de
respeto hacia los recursos naturales como parte de la conciencia ecolégica.

El qué se potencia se relaciona con el conocimiento y la lectura permanente que
hacen las maestras de los intereses, capacidades, gustos de los nifios y las nifias,
y las formas como van transformandose a partir de las mediaciones pedagogicas
gue los motiva a explorar, preguntar, jugar, conocer y comprender los sucesos de
la vida; enfrentar las diferentes situaciones que se presentan en la cotidianidad;
comunicar, crear y establecer relaciones con los otros y la naturaleza de manera
cuidadosa y respetuosa.

Todos estos aspectos se concretan bajo laidea de campo de experiencia, entendido
como una construccion colectiva que resulta del encuentro entre todos los actores



que participan de las propuestas pedagolgicas: maestras, maestros, talento
humano, nifos, nifias, familias y comunidades.

El como se potencia tiene que ver con la manera en que las maestras construyen
sus propuestas alrededor de las experiencias y ambientes, que enriquecen las
estrategias en las que participan las nifias, los nifios y las familias, teniendo claras
las intencionalidades pedagdgicas. De manera especifica, estos elementos se
delimitan en la organizacion de la practica pedagdgica que orienta el quehacer diario
de las maestras de educacion inicial.
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7.1 CAMPOS DE EXPERIENCIA

Los campos de experiencia son los espacios de encuentro que resultan de la
vivencia de la practica pedagogica, en la que participan las nifias, los nifios, las
maestras y las familias. Se configuran desde las interacciones entre ellos y ellas, y
en relacién con las propuestas pedagogicas y educativas que las maestras
proyectan, y que permiten movilizar el desarrollo y el aprendizaje de los nifios y las
nifias de manera intencionada, es decir, desde la mediacion de la maestra que tiene
como base el saber pedagdgico.



Mientras un nifio 0 una nifia vive una experiencia, lo hace con todo su ser, se ponen
en juego su corporeidad, sus emociones y los conocimientos que ha construido
previamente, la manera en que se relaciona con los otros y con el espacio. Asi, la
experiencia es el proceso que posibilita su desarrollo y con él la construccién de
conocimiento, ya que moviliza vivencias que son irrepetibles y que dejan huellas
Unicas, que lo transforman de manera singular5 (Barcena, Larrosa, y Mélich, 2006).

Los campos de experiencia
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7.2 TRANSFORMACIONES EN LOS NINOS Y NINAS DE
CERO A SEIS ANOS

A continuacion, se profundiza sobre estas transformaciones que viven las nifias y
los nifios entre los cero y los seis afios, organizadas desde los propositos
curriculares y pedagogicos de la educacion inicial esta llamada a promover y que
permite a las maestras tener un referente de desarrollo para conocer a las nifias y
los nifios y desde alli construir propuestas pedagdgicas.
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8. LA PRACTICA PEDAGOGICA

Organizar la practica pedagogica sitla a las maestras y a los maestros de primera
infancia como protagonistas y constructores de propuestas educativas que
promueven el desarrollo integral de los nifios y las nifias. Esto genera desafios, ya
gue la mayoria de los nifios y las nifias viven en contextos sociales y culturales
distintos, con intereses particulares y capacidades diversas, que invitan a planear y
disefiar ambientes pedagdgicos pertinentes, en los que se favorezca el deseo de



explorar, preguntar, conocer y comprender los sucesos de la vida, y se construyan
interacciones que respeten los ritmos, conquistas, miedos y descubrimientos que
viven en su cotidianidad.

Ploracign gel medio-

A continuacién, se explicaran los elementos que hacen parte de la organizacién
pedagdgica para ampliar su comprension.

8.1 INDAGAR

Las maestras y los maestros asumen el compromiso de conocer los nifios y las
nifias con quienes van a trabajar, sus familias, las comunidades en que viven y las
dindmicas de los entornos en donde se lleva a cabo la educacion inicial. Este es un
compromiso que les invita a profundizar en torno a lo que esta sucediendo para
cada nifio y nifia en relacion con su desarrollo y aprendizaje, asi como sobre las
formas de vida de sus familias y comunidades, para reconocer aquello que quiere
potenciarse desde la practica pedagogica. La observacién, la escucha activa y la
consulta de documentos aportan a este proceso de conocimiento y comprension.



Escuchar, observar
y recoger las inquietudes,
los intereses y las preguntas

de las nifias, los nifios y sus
familias para comprender
sus procesos de desarrollo

y aprendizaje; eso es indagar.

Projectar g

Para indagar, es importante que las maestras y los maestros cuenten con espacios
y tiempos en los que puedan reconocer las capacidades y saberes previos de los
nifios y las nifias, y las expectativas de las familias en torno a la educacion inicial y
preescolar.

Esta indagacion sirve de base para que las maestras y los maestros tomen
decisiones para proyectar experiencias, estrategias pedagogicas y formas de
valoracion tanto del proceso pedagoégico como del desarrollo y aprendizaje de cada
nifia o nifio.

8.2 PROYECTAR

Proyectar se refiere a las formas en que las maestras y los maestros organizan los
procesos que ocurren en la practica pedagogica, con miras a potenciar el desarrollo
y los aprendizajes de los nifios y las nifias a partir de las interacciones. Parte de la
indagacion alrededor de sus capacidades, intereses y caracteristicas propias, de
sus familias y comunidades, y las condiciones del contexto en el que ocurre su
desarrollo.

Para proyectar es necesario pensar en tres preguntas: ¢qué voy a potenciar del
desarrollo de los nifios y las nifias?, ¢para qué lo voy a potenciar? y ¢,como lo voy
a llevar a cabo? A partir de la indagacién, las maestras y maestros observan qué
estd sucediendo en relacién con el desarrollo de los nifios y las nifias, qué
aprendizajes hacen evidentes y como buscan conocer y saber mas sobre el mundo
gue les rodea. Desde alli, identifican cuales son sus capacidades y definen unos
objetivos que concretan su intencionalidad pedagogica.

Al proyectar hay que tener en cuenta las diferentes formas de exploracion, expresion
y comunicacion de los nifios y las nifias, y cdmo se relacionan con el ambiente para
transformarlo. Por ejemplo, en cuanto a la exploracién, es importante pensar en las
alternativas perceptivas que tienen los materiales, de manera que sean accesibles
para todos los nifios y las nifias. Si se juega a la pelota, se pueden introducir en ella



algunas semillas para que el nifio con baja vision pueda seguir el sonido e identifique
su ubicacion. Asi mismo, se puede acudir a las texturas para que identifique su
superficie y la distinga de otras.

A continuacion, se describen de manera general algunas estrategias pedagdgicas,
qgue pueden ser revisadas con mayor profundidad a través de las propias busquedas
gue realizan las maestras y los maestros.

YV V V

Rincones de trabajo

Proyectos de aula e investigacion
Los talleres

Los cestos de tesoros entre otros.

8.3 VIVIR LA EXPERIENCIA

Desde que las maestras y los maestros indagan y proyectan las propuestas
pedagogicas, recogen informacion que les conduce a elegir las maneras mas
pertinentes de plantear los encuentros con los nifios, las nifias, las familias, las
estrategias pedagogicas, y los ambientes que disponen.

La experiencia deja huella. Es la vivencia que sirve de motor para que los nifios y
las nifias desplieguen todas sus capacidades. Por ello:

a.

La experiencia es una relacién bidireccional: “algo de mi es para el otro y algo
del otro es para mi”. Esto tiene que ver con la capacidad de las maestras y
los maestros de percibir y escuchar a los nifios y a las nifias y asi cuidar de
ellos.

La experiencia se construye en medio de interacciones que parten de los
intereses y procesos de desarrollo de los nifios y las nifias. Desde abhi, la
maestra o el maestro les ofrece un ambiente, una pregunta o una situacion
gue les lleva a vivir experiencias nuevas, valiéndose de lo que ya saben, para
gue tengan la oportunidad de construir otros conocimientos y asi potenciar
su desarrollo. Es decir, le da paso a la provocacion, reconociendo que su
accion no es la Unica que provoca, sino que hay sucesos, objetos o vivencias
propias de los nifios y las nifias que también lo hacen.

La experiencia tiene lugar en la nifia o el nifio que la esta viviendo, en su
singularidad y en sus formas de interaccion. Es por ello que el maestro o la
maestra acompafa, desde la observacion y la escucha, y comienza a decidir



en qué momentos apoyar con las palabras, con su corporalidad o con su
mirada, porque lee las formas en que los nifios y las nifias viven las
experiencias. La maestra sabe que Emilio necesita tomarla de la mano para
caminar, mientras que a Tomas solo le basta que lo anime con la mirada; que
para Sofia es suficiente ofrecerle diversos objetos para explorar, mientras
gue a Pablo debe garantizarle elementos que tengan cualidades perceptivas,
auditivas y tactiles porque tiene baja vision. La maestra o el maestro ajusta o
gradda las maneras en que acompafia de acuerdo con los procesos de
desarrollo cambiantes de los nifios y las nifias, y asi va proponiendo nuevas
oportunidades de aprendizajes.

8.4 VALORAR EL PROCESO

Valorar el proceso tiene que ver con observar, escuchar y reflexionar sobre aquello
gue se indaga, se proyecta y se vive en la cotidianidad de la practica pedagogica.
Constituye una posibilidad que tienen las maestras y los maestros de hacer
consciente el sentido de su practica, de evaluar las experiencias que propiciaron al
estar con los nifilos y las niflas y tomar decisiones de acuerdo con las
intencionalidades que definieron.

Desde alli, los maestros y maestras pueden enriquecer sus propuestas iniciales, o
proyectar nuevas rutas que les permitan reformular sus acciones y ajustarlas para
responder de manera mas propicia a los intereses de los nifios, las niflas y las
familias. Con esto, pueden fortalecer su saber pedagogico, potenciar sus
capacidades para acompanar, cuidar y provocar, ser cada vez mas sensiblesy crear
ambientes, espacios, momentos y tiempos para que los nifios y las nifias puedan
crear y construir sus propios conocimientos.

En sintesis:
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Escuchar, observar

y recoger las inquietudes,

los intereses y las preguntas

de las nifias, los nifios y sus
familias para comprender
sus procesos de desarrollo

y aprendizaje; eso es indagar.
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Crear y construir invitaciones que promuevan
la accidn propia de los nifios y las nifias
¥ potencien su desarrollo; en otras palabras,
disefiar ambientes, disponer objetos,
promover la construccion de proyectos desde
las preguntas propias de los nifios y las nifias,
sus capacidades y aquello que pueden

Reflexionar en todo momento
sobre la practica; intentar
responder a las preguntas

sobre las formas en que
aprenden los nifios y las nifias,

y sobre las mejores maneras
de promover su desarrollo;
esto es valorar el proceso.
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Privilegiar la vivencia de las nifas,
los nifios y sus familias, respetando
sus experiencias y procurando siempre
“llevarlas un poco mas alla™; darle paso
2 la incertidumbre, a la emergencia de
mil maneras de aprender con las que
cuentan los nifios y las ninas; eso es
vivir la experiencia.
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